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O potrzebie i mozliwosciach ksztattowania
podstaw kultury bezpieczenstwa
w mtodszym wieku szkolnym

On the need and possibilities of shaping the foundations of security culture
at younger school age

The aim of the paper is to present a need to shape the foundations of security culture
at younger school age and to indicate the abilities of children of this age to acquire
knowledge and skills. The results of analyzes conducted by numerous researchers
prove that failure to form individual sensitivities characteristic for specific stages
of a child's development may lead to a lack of the development of desirable ways of
behavior, also in terms of security. Such behavior might not achieve the appro-
priate level or might not be revealed at all.
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Wprowadzenie

Cztowiek od zawsze nosi w sobie i wykorzystuje to, co stanowi
efekt i konsekwencje dziatan i wspotdziatan panujgcej w jego srodowisku
kultury, a jednoczesnie sam te kulture kreuje. Kulturg jest bowiem to
wszystko, co jest efektem dziatalno$ci cziowieka i nie jest rezultatem
dziatania natury. Mozna wiec stwierdzié, ze to, jaki bedzie przyszty swiat
zalezy przede wszystkim od cziowieka, od tego w jakiej kulturze jest on
wychowywany i jakg kulture ostatecznie reprezentuje. Niezaprzeczalnym
stwierdzeniem wydaje sie réwniez przekaz uzasadniajgcy, ze ,im miod-
sze dziecko poddane jest stymulacji sSrodowiska, tym tatwiej przyswaja
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nowe informacje w wieku pdzniejszym™. Podstawowe elementy kultury
bezpieczenstwa powinny byé zatem ksztaltowane przede wszystkim
w miodszym wieku szkolnym, gidéwnie ze wzgledu na ich strategiczne
znaczenie dla bezpieczenstwa cziowieka w ciggu catego zycia, a takze
dla jego $rodowiska i otoczenia, zarowno aktualnie, jak i w przysztosci.

Miodszy wiek szkolny i jego wiasciwosci
istotne z perspektywy kultury bezpieczenstwa

Mitodszy wiek szkolny to bardzo wazny etap w rozwoju kazdego
cztowieka. W literaturze bywa okreslany zamiennie jako wiek wczesnosz-
kolny? czy tez etap edukacji wczesnoszkolnej®. Wedtug Lidii Woloszyno-
wej obejmuje okres od 7 do 11-12 roku zycia®. Takze w tym przedziale
zycia cziowieka lokuje miodszy wiek szkolny lwona Roszkiewicz®. Zda-
niem Mariana Lelonka jest to czas od okoto 7 do 10 roku zycia®. Z kolei
Teresa Lewandowska-Kidon i Danuta Wosik-Kawala, charakteryzujgc
te faze zycia czlowieka, opisujg zachodzgce w niej zmiany poczgwszy od
wieku 6 lat’. Granice okreslajgce opisywany przedziat w zyciu ludzi nie sg
wiec ostre i jednoznaczne. Prawdopodobnie nieprecyzyjnie wyznaczany
przez badaczy zarowno poczatek, jak i koniec omawianego okresu jest
spowodowany jego specyficznym przebiegiem u poszczegoinych osob.
Kazda jednostka ludzka bowiem rozwija sie we wlasnym tempie
i w specyficznym dla siebie rytmie. Oddziatujg na taki swoisty przebieg
wszelkich zmian zaréwno czynniki genetyczne, jak i Srodowiskowe wraz
z indywidualnie przezywanymi doswiadczeniami. Nie mozna takze nie
wspomniec¢ o procesie akceleracji® i jego znaczeniu dla funkcjonowania

1 M. Lelonek, Proces poznawania i rozumienia $wiata w mitodszym wieku szkolnym,
Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej, Pabianice 2006, s. 13.

2 T. Lewandowska-Kidon, D. Wosik-Kawala, Rozwijanie poczucia wtasnej wartosci u dzie-
ci w mtodszym wieku szkolnym, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2015, s. 58.

3 M. Lelonek, Proces poznawania..., op. cit., s. 6.

4 L. Wotoszynowa, Mfodszy wiek szkolny, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i mfodziezy,
M. Zebrowska (red.), Wydanie dwunaste, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1986, s. 522.

5 1. Roszkiewicz, Mfodszy wiek szkolny, Wydawnictwo Nasza Ksiegarnia Warszawa 1983, s. 9.
6 M. Lelonek, Proces poznawania..., op. cit., s. 6.

7 T. Lewandowska-Kidon, D. Wosik-Kawala, Rozwijanie poczucia..., op. cit. s. 58.

8 Acceleratio (tac.) — przyspieszenie, w fizjologii wczesniejsze wyksztatcenie sie jakiego$
narzadu lub pojawienie sie jakichs cech osobniczych; w psychologii przyspieszenie rozwo-
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cziowieka we wszelkich sferach zycia. Akceleracja moze dotyczy za-
réwno rozwoju fizycznego, psychicznego, poznawczego bgdz tez innych
zakres6w zmian w najbardziej specyficznych sferach natury cziowieka.
Zwigzana jest przede wszystkim z tempem i poziomem przeobrazania
sie wspotczesnego Swiata.

Miodszy wiek szkolny to etap zycia cziowieka, podczas ktérego
w bardzo wysokim stopniu ksztattowana jest osobowos$¢, sposéb bycia,
odnoszenia sie do innych os6b, do otoczenia, do konkretnych, rzeczywi-
stych sytuacji. Charakteryzuje sie on rowniez szerokg gamg mozliwosci
utrwalania przekazywanych tresci zarédwno poprzez stosowanie form
zabawowych, jak i dzieki regularnej edukacji. Istotng wtasciwoscig
w okresie wczesnoszkolnym jest przede wszystkim takze wielokierunko-
wos$C zainteresowan dziecka, a takze brak ich statosci. Czynnikiem od-
dziatujgacym na rozwaj zainteresowan dziecka sg gtéwnie sygnaty ptyngce
z jego otoczenia spotecznego i sprzyjajgce rozwijaniu hobby®. Zdaniem
L. Wotoszynowej, ,w okresie mtodszego wieku szkolnego zostaje prawie
zakonczony rozrost mézgu w sensie zwiekszania sie jego ciezaru. Mozg
dziecka 9-letniego wazy ok. 1300 g (ciezar mézgu cziowieka dorostego —
ok. 1400 g - osiggniety zostaje w ciggu dalszych 8-9 lat)"'°. Doniosto$¢
znaczenia dla rozwoju cziowieka wieku wczesnoszkolnego podkresla
takze M. Lelonek, wyjasniajac, iz: ,Sprawnos¢ funkcjonowania osrodko-
wego ukladu nerwowego zalezy od liczby rozgatezieh i potgczeh neuro-
néw. Do szdstego roku zycia dziecka neurony fgczg sie z innymi neuro-
nami w tempie trzech miliardéw potgczen na sekunde. Po széstym roku
zycia tempo potgczeh zmniejsza sie. Liczbe potgczeh mozna zwiekszyc,
a tym samym osiggng¢ w osrodkowym uktadzie nerwowym dziecka trwa-
te skutki w postaci zdolniejszego umystu, poprzez $rodowisko bogate
w stymulujgce bodzce, ktére zapewni¢ moze odpowiednio prowadzona

ju pewnych cech psychicznych badz fizycznych, stwierdzone u ogoétu dzieci i miodziezy
w stosunku do stopnia rozwoju tych cech w ogétu dzieci i mtodziezy w poprzednich okre-
sach historycznych, [w:] Nowy sfownik pedagogiczny, W. Okon (red.), Wydawnictwo Aka-
demickie ,Zak”, Warszawa 2001, s. 17.

9 1. Roszkiewicz, Mfodszy wiek..., op. cit., s. 97-98.

10 | . Wotoszynowa, Mlodszy wiek szkolny, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy,
M. Zebrowska (red.), Wydanie dwunaste, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1986, s. 532-533.
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edukacja dziecka™!. Teresa Ogrodzinska uwaza wrecz, ze ,pierwsze 6 lat
zycia to czas, gdy ksztaltujg sie podstawy catej naszej przysztej eduka-
cji*?”. Jak nalezy zatem wnioskowac, dzieki szerokiej i urozmaiconej edu-
kacji wczesnoszkolnej dziecka, kolejne etapy jego rozwoju intelektualne-
go posiadajg bogatszg baze do samodzielnego zdobywania wiedzy
i umiejetnosci, takze w sferze kultury bezpieczehstwa i, co za tym idzie,
bezpieczenstwa. Uptyw czasu dla rozwoju moézgu po okoto 6-tym roku
zycia ma juz inne znaczenie. ,Dojrzate neurony sg niezdolne do podziatu,
tak wiec wzrost ich liczby jest niemozliwy. Liczba neurondéw jest cechg
indywidualng i nie zwieksza sie w ciggu zycia, moze jedynie ulec zmniej-
szeniu. [...] Po 40. roku zycia cztowiek traci codziennie okoto 100 tysiecy
neuronow”. Neurolodzy, w oparciu o wyniki badan dotyczgce funkcjo-
nowania moézgu postulujg, aby programy edukacyjne dla dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym uwzgledniaty r6zne style nauczania i uczenia sie,
stuzgce systematycznemu i rownomiernemu rozwojowi wszelkich zdolno-
8ci umystowych utozsamianych z funkcjonowaniem poétkul mézgowych
wyspecjalizowanych w poszczegolnych czynnosciach!4. Szczegdtowo
zagadnieniami tymi zajmuje sie neuropedagogika. ,Przedmiotem badan
neuropedagogiki jest edukacja analizowana w kontekscie uwarunkowan
neurobiologicznych®®”. Wyniki badan uzyskane przez neurologéw ujaw-
niajg, ze ,najlepszym okresem do rozwoju proceséw poznawczych jest
okres pierwszych dziesieciu lat zycia dziecka, a po ukohczeniu dziesigte-
go roku zycia mozg staje sie coraz mniej plastyczny [...] Mézg w tym
okresie zycia jest jak ggbka — posiada niezwyktg chtonnos¢ i tatwosc
uczenia sie. Dzieje sie tak dlatego, ze mozg najlepiej funkcjonuje w sytu-
acjach pozbawionych napiecia i stresu. Nigdy potem uczeh nie bedzie
miat tak znakomitych warunkéw do rozwoju umystowego i dlatego te lata
rzutujg na jego dalszy rozwoj™*.

11 M. Lelonek, Proces poznawania ..., op. cit., s. 12.

12 T. Ogrodzinska (red.), Nigdy nie jest za wczesnie — rozwdj i edukacja matych dzieci,
Wydawca: Fundacja Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa Komenskiego, Warszawa 2004, s. 7.
13 M. Lelonek, Proces poznawania i..., op. cit., s. 14.

14 M. Lelonek, Proces poznawania i..., op. cit., s. 15.

15 M. Chojak, Neuropedagogika, neuroedukacja i neurodydaktyka. Fakty i mity, Wydawnic-
two ,Difin SA”, Warszawa 2019, s. 13.

16 M. Lelonek, Proces poznawania ..., op. cit., s. 19.
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Analizujgc cechy przypisywane dzieciom w miodszym wieku
szkolnym nie mozna pomingé¢ kwestii ich naturalnej aktywnosci, gdyz jest
to specyficzny okres w zyciu cziowieka z punktu widzenia tej potrzeby.
Aktywnos¢ to takze istotny aspekt kultury bezpieczehstwa kazdego pod-
miotu i mozliwosci ksztattowania przez podmiot bezpieczenstwa w ogole.
Jak wyjasnia Iwona Roszkiewicz, mtodszy wiek szkolny charakteryzuje
sie tym, ze ,sktonnos¢ do przezywania ,tu i teraz” sprzyja ekspans;ji ak-
tywnosci dziecka. To, ze aktywnos$¢ nie jest krepowana watpliwosciami
ani niepokojami dotyczgcymi ocen i konsekwencji wilasnych czynodw,
sprawia, ze dziecko tatwo i bez reszty angazuje sie w to co robi. Chciato-
by sie powiedzie¢, ze jest zaborcze w poznawaniu i opanowywaniu swia-
ta. Aktywnosé jego obserwowana z zewnatrz zdaje sie rozwija¢ zgodnie
z kryteriami ilosciowymi: im wiecej tym lepiej”'’. Swiadomos$¢ tego, ze
samemu udafo sie cos zrobi¢, powoduje zazwyczaj u dziecka dume
i zadowolenie z siebie. ,Potrzeba kompetencji nalezy do potrzeb zwanych
samowzmacniajgcymi. Znaczy to, ze osiggniecie danego celu dosé
automatycznie pocigga za sobg podejmowanie celéw nastepnych. Dzieje
sie tak dlatego, ze satysfakcja wynika z samego dziatania, a nie pochodzi
z zewnatrz, nie jest konsekwencjg czyjejs aprobaty. [...] W tym momencie
od otoczenia oczekuje nie tyle pochwaty, co wspdétuczestniczenia w jego
radosci”*®. Rozsgdne ukierunkowanie takiej zywej i spontanicznej dzie-
ciecej aktywnosci na poszerzanie wiedzy i zdobywanie umiejetnosci, stu-
zgcych ksztattowaniu optymalnego charakteru i jak najwyzszego poziomu
kultury bezpieczenstwa moze w najwiekszym stopniu przyczynic¢ sie do
formowania bezpieczenstwa i to w dtugiej perspektywie czasowej, za-
rowno z punktu widzenia pojedynczego podmiotu, jak i jego otoczenia.

Miodszy wiek szkolny to takze okres w zyciu dziecka, kiedy spotyka
sie ono z oczekiwaniem, szczegolnie ze strony rodzicéw, opiekundéw czy
tez nauczycieli i pedagogéw w szkole odpowiedzialnosci za wtasne czy-
ny. Czesto takie oczekiwanie wigze sie z faktem przekroczenia przez
dziecko progu szkoty, co czyni je uczniem i dotyczy przede wszystkim
obowigzku nauki, odrabiania lekcji. Zdaniem |. Roszkiewicz, ,jeszcze
niedawno to, co robito miato charakter aktywnosci spontanicznej. Nieco

17 |. Roszkiewicz, Mfodszy wiek ..., op. cit., s.13-14.
18 Tamze, s. 95-96.
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przejaskrawiajgc mozna ujgc to tak: robito, co chciato i jak chciato. Teraz,
w okresie szkolnym, pragniemy, aby dziatania dziecka byty bardziej upo-
rzadkowane i podporzgdkowane nauce, pracy, poczuciu obowigzku”®,
Korelacja istniejgca miedzy kulturg bezpieczenstwa a odpowiedzialno-
$cig?°, daje podstawy do tgczenia tych aspektow w zakresie edukacji stu-
zacej bezpieczenstwu.

Dzieci wlasnie w mtodszym wieku szkolnym najpetniej, najtatwiej
i najszybciej edukowane sg w kwestii ich relacji do konkretnych warto$ci,
norm i zasad. Warto wspomniec¢, ze w centrum idealnego modelu kultury
bezpieczenstwa sg wartosci i jesli z nich wynikajg normy, wéwczas zasa-
dy te stuzg odpowiedzialnemu ksztattowaniu bezpieczenstwa. Wiek
wczesnhoszkolny to etap w zyciu cztowieka, kiedy znajduje sie on w sta-
dium heteronomii w kwestii moralnosci. Heteronomia (gr.) to poddawanie
sie normom, ktdre ustanowili inni?!. ,Heteronomia moralna to szczegdiny
sposéb rozumienia przez dziecko pochodzenia norm moralnych i wszel-
kich zasad postepowania. Sgdzi ono, bedgc w tym stadium rozwoju mo-
ralnego, ze przepisy regulujgce zachowania w roznych sytuacjach sg
dane z gory i raz na zawsze, sg trwate niezmienne i nie mozna ich mody-
fikowaé, bo kto$s z zewnatrz wymaga bezwzglednego ich przestrzega-
nia"?2. Wydaje sie, ze warto zatem w tym okresie szczegdlnie koncentro-
wac sie na przekazywaniu, uczeniu i egzekwowaniu zasad stuzgcych
najwazniejszym kwestiom w zyciu czlowieka, a do takich nalezy zaliczy¢
kulture bezpieczenstwa, oddziatujgcg na bezpieczenstwo, gdyz jest
szansa, ze utrwalg sie one wowczas najsilniej i najdtuzej bedg oddziaty-
waty na sposoby postepowania nie tylko w wieku dzieciecym, ale takze
w dorostym zyciu cztowieka.

Emocje na tym etapie rozwoju sprowadzajg sie do ,zywych reakc;ji
uczuciowych na sytuacje, w jakiej dziecko w danym momencie uczestni-
czy. Emocje te sg stabo jeszcze kontrolowane, totez nie powinien w tym

19 Tamze, s. 26.

20 M. Cieslarczyk, A. Filipek, Kultura bezpieczenstwa — miedzy kreatywnoscig a poczu-
ciem odpowiedzialnosci, [w:] R. Rosa (red.), Bezpieczenstwo i edukacja dla bezpieczen-
stwa w zmieniajgcej sie przestrzeni spotecznej i kulturowej, Tom |l, Wydawnictwo UPH,
Siedlce 2012, s. 143-145.

21 Nowy stownik pedagogiczny, W. Okon (red.), Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, War-
szawa 2001, s. 127.

22 |. Roszkiewicz, Mtodszy wiek ..., op. cit., s. 69.
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wieku dziwi¢ gwattowny ptacz, ztos¢ i gniew. Emocje te wyrazajg stosu-
nek dziecka do rzeczywisto$ci w spontaniczny sposéb”?. ,Dzieci w miod-
szym wieku szkolnym nie potrafig mowi¢ o swoich uczuciach. Trudno jest
im w sposob konstruktywny roztadowaé tkwigce w nich trudne emocije,
napiecia i konflikty. [...] uczucia dzieci wywotywane sg przez sytuacje,
w jakich sie one znajdujg, a takze przez ich wlasne dziatania, dgzenia
i pragnienia, relacje i innymi ludzmi”®*. Emocje sg waznym elementem
postaw. Stanistaw Mika uwaza, ze ,postawe mozemy zdefiniowa¢ jako
wzglednie trwalg strukture proceséw poznawczych, emocjonalnych i ten-
dencji do zachowan odnoszgcych sie do jakiego$ przedmiotu lub jako
dyspozycje do pojawienia sie takich procesow, w ktorej wyraza sie stosu-
nek do tego przedmiotu™®,

Z kolei biorgc pod uwage aspekt wspétdziatania Maria Ziemska do-
strzega, ze ,to w kregu rodzinnym uczymy sie zauwazac¢ i szanowac
potrzeby i wartosci innych i na podstawie tych rozpoznan mozemy obda-
rza¢ innych oraz dzieli¢ pewne dobra. [...] Do tego rodzaju uczestnictwa
w grupie dziecko dojrzewa w wieku szkolnym, a doskonali je w pozniej-
szych latach”?.

Podsumowujgc zaprezentowane wybrane cechy mtodszego wieku
szkolnego mozna zauwazyC, ze jest to okres w zyciu cziowieka, kiedy
dzieki odpowiedniej edukacji mozna ptynnie ksztattowac, czynigc to ze
szczegolng atencjg, sprzyjajgce bezpieczenstwu elementy kultury bez-
pieczenstwa. Przytaczane powyzej wyniki badan, dotyczagce mozliwosci
rozwojowych dziecka w mitodszym wieku szkolnym sg tego dowodem.
Swiadczg one o tym, ze kultura bezpieczenstwa dorostego cziowieka
kreowana jest przede wszystkim podczas jego dziecinstwa i to gtdwnie
w miodszym wieku szkolnym. ,Nadal jednak nie ma badan na ludziach,
ktére pozwolityby np. dostosowac system edukacji do wrazliwosci neuro-
nalnej dzieci. [...] Sukcesy edukacyjne szkét opartych na pedagogice

23 Tamze, s. 102.

24 T, Lewandowska-Kidon, D. Wosik-Kawala, Rozwijanie poczucia..., op. cit., s. 61.

25 3. Mika, Psychologia spofeczna dla nauczycieli \Wydawnictwo Akademickie, ,Zak’,
Warszawa 1998, s. 106.

26 M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Wydawnictwo Wiedza Powszechna, Warszawa
1977, s. 98.
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Marii Montessori dowodzg jednakze potencjatu, jaki niesie ze sobg wyko-
rzystanie naturalnej ciekawosci dziecka i checi doswiadczania Swiata
w réznych jego aspektach™?’.

Pedagogika Marii Montessori i jej znaczenie
dla ksztattowania kultury bezpieczenstwa

Maria Montessori (1870-1952) — to wtoska lekarka, ktéra uwa-
zata, ze wszystkie dzieci od urodzenia nastawione sg na rozwdj wia-
sny?®, osiggniecie niezaleznosci i kroczenie ku dorostosci. ,Dziecko
konstruuje wiec samo siebie w zaleznosci od tego, co srodowisko mu
zaoferuje, a czego nie. [...] Dziecko chtonie jezyk, zwyczaje, nawyki
i wartosci wyznawane przez ludzi, z ktérymi ma kontakt. Dzieki temu
zyskuje poczucie przynaleznosci do grupy spotecznej, co zapewnia mu
poczucie bezpieczenstwa, a zatem i pewnos¢ siebie”?. Dziecko nabywa
wiedze samodzielnie, w sposob naturalny i bez przeszkod, jesli jest
przekazywana w okresie wrazliwosci na te wiedze, kiedy chtonnoscia
umystu kierujg rézne instynkty*°. Maria Montessori w rozwoju dziecka
wyroznita szes¢ gtownych okreséw wrazliwosci, np. okres wrazliwosci
na zycie spoteczne (od zycia ptodowego, ze szczytem intensywno$ci
w wieku okoto 6 lat)®l. Okres wrazliwosci na porzadek, zdaniem Monte-
ssori, przypadajacy od narodzin do 6 lat, stanowi potrzebe fundamen-
talng, gdyz to porzadek zapewnia dziecku osiggniecie podstawowego
poczucia bezpieczenstwa. ,Porzadek zewnetrzny pozwala mu zbudo-
wac porzagdek wewnetrzny, utadzi¢ zawirowania wzbudzane w nim
przez akty percepciji, ktére gromadzi w miare zdobywania doswiadczen.
Ten okres wrazliwo$ci wplywa na cato$¢ zycia psychicznego dziecka.
Pozwala mu wykuc¢ kregostup psychiczny (a zatem i fizyczny) i poczuc

27 M. Chojak, Neuropedagogika, neuroedukacja i neurodydaktyka. Fakty i mity, Wydawnic-
two ,Difin SA”, Warszawa 2019, s. 72.

28 B, Bednarczuk, Osobowos$¢ autorska absolwentéw klas Montessori w perspektywie
dos$wiadczen i celow zyciowych, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2016, s. 23-72.

29 Ch. Poussin, Metoda Montessori — naucz mnie robi¢ to samodzielnie. Wprowadzenie
dla rodzicéw, Tlumaczenie: K. Skwaran, Wydawnictwo RM, Warszawa 2017, s. 17.

30 Ch. Poussin, Metoda Montessori — naucz mnie..., op. cit., s. 17-18.

31 Tamze, s. 18.
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sie bezpiecznie”®2. Wyrdznione okresy wrazliwosci sg okreslane jako
zyciowe imperatywy, ktorym nie mozna sie oprzec¢. ,Dziecko dokonuje
zatem w swoim srodowisku wyboru tego, czego ma sie nauczy¢. Jest
wrazliwe na jedne dziatania i je podejmuje, a na inne nie. Gdy juz wy-
bierze jaki$ rodzaj aktywnosci, koncentruje sie na niej i uczy sie jej
w naturalny sposéb, z przyjemnoscia i bez wysitku”33. ,Montessori przy-
puszczata, ze dziecko odczuwa silny bél psychiczny, jesli nie moze od-
powiedzie¢ na ten imperatyw. [...] Sadzita réwniez, Ze to cierpienie stoi
za wiekszoscig stynnych ,kaprysow”, za ktorymi w rzeczywistosci kryje
sie bardzo duza frustracja intelektualna™*. Podstawg tej metody nau-
czania jest szacunek do indywidualnosci dziecka pod kazdym wzgle-
dem w kwestii rozwoju fizycznego, duchowego®®, umystowego i emo-
cjonalnego. Dziecko jest podmiotem w tym sposobie edukowania, tak
jak podmiotem w rozwazaniach o kulturze bezpieczenstwa jest czio-
wiek. Jak wynika z zatozeh pedagogiki Montessori, aby wiedza i umie-
jetnoséci byty przez dziecko przyswajane w najwyzszym stopniu powinny
by¢ dostosowane do aktualnie aktywnego okresu wrazliwosci. Oznacza
to, ze aby rozwdj sprawiat radosé zaréwno edukowanym, jak i edukuja-
cym, musi uwzglednia¢ odpowiednig stymulacje, przebiegajaca w od-
powiednim momencie, w odpowiedniej ilosci i jakosci. ,Na przyktad
wezmy pod uwage, z jakg tatwoscig dziecko uczy sie drugiego jezyka,
jezeli zetknie sie z nim w okresie wrazliwosci na jezyk (od narodzenia
do 7 lat)"%®. Dziecko w tym przedziale wiekowym przyswaja te wiedze
spontanicznie, a cztowiek dorosty musi pracowac i angazowac do tej
czynnosci rozum. Bardzo korzystne bytoby, aby dorosli znali podstawo-
we okresy wrazliwosci i potrafili rozpoznawac, kiedy dzieci przez nie
przychodzg, aby madrze towarzyszy¢ im w rozwoju. Ta madros¢ ma
szczegoblne znaczenie w kwestii zaspakajania potrzeby bezpiecznego

32 Tamze, s. 23.

33 Tamze, s. 18.

34 Tamze, s. 19.

35 M. Miksza, Wartosci w naukach o wychowaniu, a wychowanie do warto$ci w pedagogi-
ce Marii Montessori. Wolno$¢, pokdj i mitosc jako warto$ci prymarne, [w:] M. Miksza (red.),
Edukacja w systemie Marii Montessori - wychowaniem do wartosci, Wydawnictwo ,Pala-
tum”, £6dz 2014, s. 55-71.

36 Tamze, s. 21.
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funkcjonowania w réznych srodowiskach®’ i podczas catego zycia. Zbli-
zong opinie na temat dostosowywania zakresu treéci i tempa edukac;ji
dzieci ma psycholog radziecki, Lew S. Wygotski. Uczony wyjasnial, iz
.badania dowodzg, ze dla wszystkich zabiegbw wychowawczych i dy-
daktycznych najdonioslejsze znaczenie majg te cechy, ktére w chwili
rozpoczecia nauki jeszcze nie dojrzaty™8. Wygotski takze stwierdzit, ze
,hauczanie zorientowane na zakonczony juz u dziecka cykl rozwojowy
staje sie nieefektywne z punktu widzenia ogélnego rozwoju dziecka, nie
prowadzi rozwoju za sobg, lecz samo sie za nim wlecze™®°.

Waznym wyzwaniem dla edukacji XXI wieku, takze w kwestii
przygotowania do umiejetnosci kreowania jak najpetniejszego bezpie-
czenstwa i to przez jak najszersze zbiorowosci ludzi jest zatem prowa-
dzenie badan stuzgcych typowaniu okreséw szczegodlnej czutosci na
poszczegoblne aspekty kultury bezpieczenstwa.

Kultura bezpieczenstwa i jej gtdwne wyznaczniki

Kultura bezpieczenstwa jest immanentng cechg kazdego cztowie-
ka. Nie ma cztowieka, ktory funkcjonuje bez charakterystycznej dla sie-
bie kultury bezpieczenstwa. Kazdy bowiem w typowy dla siebie sposdb
troszczy sie o to, by zaspakaja¢ jedng z podstawowych swych potrzeb
jakg jest bezpieczehstwo. Sposob troski o bezpieczenstwo, dbatosé
0 jego poziom i trwatos¢ jest przejawem kultury bezpieczenstwa danego
czlowieka czy tez innego podmiotu. Kultura bezpieczenstwa, czyli spo-
sOb kreowania bezpieczenstwa w konkretnym srodowisku danego czito-
wieka wynika z tego jak o bezpieczenstwie mysli, w jaki sposéb je od-
czuwa, a takze jak postepuje woéwczas gdy podejrzewa, ze bezpieczen-
stwo jest zagrozone. Kultura bezpieczehstwa w konkretnym srodowisku
nie jest jednak warunkowana wytgcznie sposobem myslenia, odczuwa-
nia i dziatania pojedynczych ludzi. Jest to takze efekt umiejetnosci reali-

37 M. Cies$larczyk, Teoretyczne i metodologiczne podstawy badania probleméw bezpie-
czenstwa i obronnosci paristwa, Wydawnictwo UPH, Siedlce 2009, s. 74-80.

38 |.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, Wybér i ttumaczenie: E. Flesznerowa,
J. Fleszner, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1971, s. 521.

39 Tamze, s. 543-544.
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zowania przez nich wspotpracy oraz wspotdziatan®® na réznych ptasz-
czyznach z wieloma podmiotami, ktére takze cechuje charakterystyczna
kultura bezpieczenstwa.

Wymienione wyzej uwarunkowania kultury bezpieczenstwa sag
w duzej mierze konsekwencjg oddziatywania srodowiska, w ktérym czto-
wiek urodzit sie, gdzie jest wychowywany i gdzie dorasta do peinej doj-
rzatosci. Ostateczna postac kultury bezpieczeristwa danego podmiotu to
efekt wrodzonych cech osobowych w potgczeniu z wptywem najblizsze-
go Srodowiska, uwzgledniajacym zarowno forme wszelkich przekazow
dotyczgcych aspektéw bezpieczehstwa, jak i ich tre$¢ oraz jakosé.

Zdaniem Mariana Cieslarczyka, ,kultura bezpieczenstwa to wzoér
podstawowych zatozen, wartosci, norm, regut, symboli i przekonanh cha-
rakterystycznych dla danego podmiotu, wplywajgcych na sposdb po-
strzegania przez niego wyzwan, szans i (lub) zagrozen w blizszym i dal-
szym otoczeniu, a takze sposdb odczuwania bezpieczenstwa i mys$lenia
0 nim oraz zwigzany z tym sposob zachowania i dziatania (wspotdziata-
nia), w rézny sposob przez ten podmiot ,wyuczonych” i wyartykutowa-
nych, w procesach szeroko rozumianej edukacji, w tym réwniez w natu-
ralnych procesach wewnetrznej integracji i zewnetrznej adaptacji oraz
w innych procesach organizacyjnych, a takze w procesie umacniania
szeroko (nie tylko militarnie) rozumianej obronnosci, stuzgcych w miare
harmonijnemu rozwojowi tego podmiotu i osigganiu przez niego najsze-
rzej rozumianego bezpieczenstwa, z pozytkiem dla siebie, ale i dla oto-
czenia™.

Do gtéwnych wyznacznikéw kultury bezpieczehstwa zaliczy¢ nale-
zy przede wszystkim:

— charakter przejawiajgcy sie w specyficznej hierarchii wartosci zwig-
zanych z poszczegdlnymi przedmiotowymi wymiarami bezpieczen-
stwa;

— poziom kultury bezpieczenstwa w odniesieniu do przedmiotowych
wymiarow bezpieczenstwa;

— respektowanie uznanych norm i zasad;

40 M. Cieslarczyk, A. Filipek, Rola rodziny, przedszkola i szkoty w ksztattowaniu kultury
bezpieczenstwa dzieci i mfodziezy, [w:] R. Rosa, T. Zacharuk (red.), Wiara, Nadzieja
i Mifo$¢, Tom Il, Wydawnictwo UPH w Siedlcach, Siedlce — Drohiczyn 2013, s. 285-286.

41 M. Cieslarczyk, Teoretyczne i metodologiczne ..., op. cit. s. 157.
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— realizowanie madrej*? aktywnosci i ryzyka*?;

— umiejetnos$¢ dostrzegania wyzwan*, a nie tylko zagrozen;

— wychowywanie do odpowiedzialno$ci za wtasne czyny, opartej na
rozsgdnym zaufaniu;

— wrazliwo$¢ emocjonalng, empatie przejawiajgcg sie w odpowied-
nich postawach, dziataniach i wspotdziataniach;

— a takze umiejetnos¢ myslenia o konsekwencjach dziatan nie tylko
aktualnie, ale takze w przysztosci.

Ksztattowanie kazdego z wymienionych wyzej wyznacznikow kul-
tury bezpieczenstwa rozpoczyna sie w domu rodzinnym, kiedy dziecko
jest na etapie wieku przedszkolnego badz w mtodszym wieku szkolnym.
Zaniechanie wdrazania wowczas podstaw stanowigcych gtowne ele-
menty kultury bezpieczenstwa moze spowodowaé ich zupeiny brak
w dorostym zyciu. Bez stosownego charakteru i odpowiedniego pozio-
mu kultury bezpieczenstwa trudno bedzie podmiotowi oddziatywa¢ na
wysoki poziom bezpieczenstwa.

Zakonczenie

Podsumowujgc rozwazania dotyczgce potrzeby i mozliwosci
ksztaltowania podstaw kultury bezpieczehAstwa w mitodszym wieku
szkolnym nalezy podkresli¢, ze wraz z biegiem czasu coraz bardziej
wzrasta zainteresowanie problematykg kultury bezpieczenstwa, o czym
$wiadczy chociazby powotanie Fundacji Kultury Bezpieczenstwa®,
a takze rosngca liczba publikacji dotyczgca tego zagadnienia. Kultura
bezpieczenstwa, jak wynika z badan, jest wlasciwoscig, ktérg mozna
doskonali¢ w procesie edukacji. Edukacja uwzgledniajgca elementy
tego fenomenu spotecznego jest powaznym wyzwaniem dla polskiego
systemu nauczania, szczegodlnie na poziomie wychowania przedszkol-
nego i w mtodszym wieku szkolnym.

42 M. Cieslarczyk, A. Filipek, Znaczenie refleks;ji filozoficznej i kultury bezpieczerstwa dla
rozwoju nauk o bezpieczeristwie i obronno$ci, [w:] Filozofia zycia. W poszukiwaniu ma-
drosci, piekna i dobra, (red.) E. Jarmoch, J. Kunikowski, t. 2., Siedlce-Drohiczyn 2011,
s.154-158.

43 A. Filipek, Psychospofeczne i prakseologiczne aspekty jakosci funkcjonowania systemu
zarzgdzania kryzysowego, Wydawnictwo UPH w Siedlcach, Siedlce 2016, s. 98-110.

44 Tamze, s. 82-94.

45 http://polskakochabezpieczenstwo.pl/ (data dostepu: 03.12.2019)
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