Danuta Al-Khamisy
Akademia Pedagogiki Specjalnej
Wydziat Nauk Pedagogicznych

Rekomendacje dla edukacji wlaczajacej
z uwzglednieniem dialogu edukacyjnego

The recommendiations for inclusive education
with reference to educational dialogue

Abstrakt: Prezentowany tekst skoncentrowano wokdt istotnych obszaréw,
jakie majg znaczenie dla procesu edukacji wtaczajacej w polskiej rzeczywistosci.
Szczegoblne znaczenie przypisuje sie wzorcom dydaktyki specjalnej, jako prze-
wodnich idei do urzeczywistniania polityki i praktyki edukacyjnej. Autor prébu-
je wykaza¢ istote spdjnosci i harmonii pomiedzy podstawowymi obszarami sze-
roko rozumianego systemu edukacyjnego jakim jest polityka edukacyjna,
warunkujaca proces edukacyjny, ktory z kolei determinuje wszelkie efekty po-
znawcze, spoteczne i emocjonalne. Dopiero integracja tych obszaréw zharmoni-
zowana z zalozonymi wzorcami sprzyja¢ bedzie oczekiwanemu modelowi edu-
kacji wiaczajacej realizowanej w Szkole dla Wszystkich. Poddano tez refleksji
najnowsze rekomendacje Ministerstwa Edukacji Narodowej dla procesu eduka-
cji wiaczajacej. Konkluzja rozwazan jest propozycja niesformutowanej, a zatem
i niedocenianej rekomendacji rozumienia i realizacji edukacji wtaczajacej jako
edukacji dialogu. W poszukiwaniu sensu dialogu edukacyjnego odchodzi sie juz
od traktowania go jako metody pracy dydaktycznej czy wychowawczej. Dlatego
tez podejmujgc prébe rozwazan o dialogu autor nie traktuje go jako wybranej
metody pracy nauczycieli, lecz rozpatruje go w kategorii wzorca do zastanowie-
nia sie nad jego sensem ogélno-wychowawczym. W takim ujeciu dialog eduka-
cyjny powinien stanowi¢ idee przewodnia, okreslajaca sposob myslenia o edu-
kacji, pewien ,sposéb bycia obydwu stron procesu edukacyjnego, umozliwiajacy
zrozumienie innych i samego siebie”.

Stowa kluczowe: edukacja wtgczajqca, polityka edukacyjna, szkota dla wszyst-
kich, wzorce dydaktyki specjalnej, rekomendacje dla edukacji, dialog edukacyjny

Abstract: The presented material is going to be focused on educationally vital
areas in the reality of Polish inclusive education. Particular importance is
attributed to the benchmarks of special needs education which are regarded
here as guiding conceptions for the policy and practice in education. The author
is trying to express the importance of coherence and harmony among basic are-
as of such a broad notion as educational system. Educational policy influences
educational process, which - accordingly - determines all its cognitive, social
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and emotional effects. Integration and harmony of these areas constitute basic
conditions for the expected ideal model of inclusive education - being pursued
in School for Everybody. Simultaneously, the recommendations of the Ministry of
National Education for inclusive education in Poland were put under analysis.
The conclusion of present considerations is suggestion of giving more attention,
understanding and - finally - introduction of educational dialogue into inclusive
education - the idea, which has not been regarded prime so far. The problematic
aspect of educational dialogue is lack of instructions or frames of meaning
which could be easily conveyed and implemented at schools. It is neither a tech-
nique, nor didactical nor educational method. Therefore, the author is not pre-
senting it as one of teachers’ methods but trying to deliver it as a basic notion
worth considering for general educational sense. Such a broad conceptualiza-
tion of the educational dialogue enables it to become a fundamental guideline
defining the way of thinking about education, a kind of “way of being of both
parties of educational process, enabling deep and full understanding of others
and of oneself”.

Keywords: inclusive education, educational policy, school for everybody, special
needs didactic patterns, recommendations for education, educational dialogue

Mamy poczatek XXI wieku, a niezadowolenie wokot szkoty jako insty-
tucji organizacyjnej nie maleje, a wprost przeciwnie, nawet wzrasta. Przeobra-
Zenia spoteczne i transformacje polityczno-ekonomiczne zawsze skierowane
sg pod adresem polityki edukacyjnej, a wiec jakosci procesu ksztatcenia, szko-
ty, szczegdlnie jej misji oraz uczestnikéw. Cho¢ wielosciezkowy model eduka-
cji ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi juz przyjat sie w polskiej
rzeczywistos$ci edukacyjnej, to jednak wsrdd jego sktadowych najwieksza po-
lemika toczy sie wokot edukacji wiaczajacej. O ile edukacja integracyjna zako-
rzenita sie na dobre i ma juz swoja 30 letnig tradycje, to obecny model edukacji
wlaczajacej poddawany jest nieustannej ocenie, ewaluacji, monitorowaniu
i modyfikowaniu. Coraz czestsze badania nad paradygmatem edukacji inklu-
zyjnej z jednej strony pogtebiaja penetracje tej ciggle niejasnej przestrzeni
edukacyjnej, z drugiej sprzyjaja upowszechnieniu takich poje¢ jak inkluzja,
wlaczanie, podmiotowos¢, dialog w edukacji. O ile wyniki badan naukowych
donosza o potrzebie coraz to efektywniejszych rozwigzan, to jednak nie
wszystkie mozna wdrozy¢ w praktyke edukacyjng z uwagi na liczne jeszcze
bariery poznawcze, ekonomiczne, spoteczne. Pojawia sie jednak nadzieja na
powolne ich redukowanie z uwagi na coraz wieksze docenianie pedagogiki
specjalnej w konstrukcji i rekonstrukcji powszechnych systeméw oswiato-

wych.
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Teoretycznym podtozem dla konstruowania sie aktualnego, po-
wszechnego systemu ksztatcenia, ktérego podmiot jest niezwykle zréznicowa-
ny i coraz cze$ciej wymagajacy specjalnej realizacji potrzeb, moga sta¢ sie
wzorce dydaktyki specjalnej opracowane przez ]. Glodkowska (2017). Cho¢
niektére z nich mozna potraktowacé jako idee czy mysl przewodnig, to jednak
z powodzeniem mogg sta¢ sie nie tylko intencja czy koncepcja, ale tez urze-
czywistnia¢ sie w praktyce edukacyjne;.

Wedtug wzorcéw dydaktyki specjalnej edukacja dla ucznia ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi powinna przebiega¢ z ré(wnym prawem do-
stepu dla kazdego z nich. Co oznacza, ze kazdy uczen wymagajacy specjalnej
realizacji potrzeb edukacyjnych ma prawnie zagwarantowang pomoc psycho-
logiczno-pedagogiczng ze wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe
i edukacyjne oraz mozliwoSci psychofizyczne uczniéw [Glodkowska, 2017,
s. 17]. Zgodnie z tendencja przechodzenia od modelu segregacyjnego w strone
modelu wlaczajgcego, ma to by¢ edukacja zroznicowana. Niestety nadal nie-
zwykle wolno jest wprowadzana w przestrzen edukacyjno-spoteczng ucznia
wymagajacego specjalnej realizacji potrzeb edukacyjnych. W wyniku nieade-
kwatnych dla ucznia uwarunkowan ze strony nauczycieli, rowiesnikdw czy tez
oddziatywan dydaktycznych, uczen nadal moze czué sie wyizolowany, odrzu-
cony z poczuciem porazki edukacyjnej. Wsparcie ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi gwarantuje edukacja do uczestniczenia. Oznacza
przygotowanie takich warunkéw spotecznych i edukacyjnych, ktére zapewnia
przenikanie i uzupetnianie sie integracji formalnej i nieformalnej. Wymaga to
zintegrowania catej spotecznosci szkolnej, aktywizowania wszystkich uczniéw
w poczuciu przynaleznos$ci do spotecznos$ci szkolnej, klasowej oraz réwiesni-
czej. Edukacja diagnostyczna wyznacza nauczycielom szkét ogoélnodostep-
nych nowe i trudne dla nich zadanie dostosowania warunkéw Srodowiska
edukacyjnego. Proces nauczania-uczenia sie powinien by¢ procesem realizo-
wanym poprzez alternatywne sposoby nauczania, z uwagi na indywidualne
réznice miedzy uczniami. Poziom dostosowania nalezy uzasadni¢ rzetelng
i kompleksowa diagnoza, uwzgledniajaca istotne zatozenia pedagogiczne, kto-
re zaktadajg niepodwazalne tezy, chociazby to, Ze kazdy uczen jest psychospo-
teczna catoscia.

Przestrzen edukacyjno-spoteczna istnieje wraz z jej podmiotami, ta-
kimi jak: uczniowie, ich opiekunowie, nauczyciele, specjalisci, réwiesnicy oraz
spoteczne srodowisko lokalne. Dlatego wzorzec edukacja ku podmiotowosci
winnien przebiega¢ w mys$l zasady ,kazdemu to, co dla niego wtasciwe”. Opra-
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cowywana strategia wsparcia uczniéw ma stuzy¢ przygotowaniu ich do Zycia,
do pracy, ktérg sami beda mogli podja¢ z uwagi na swojg inno$¢. Przestrzen
edukacyjno-spoteczna, wraz z przypisanymi jej cechami, staje sie dla wszyst-
kich uczniéw przestrzeniq integrujacq. W tak rozumianej przestrzeni, skon-
centrowanej na osobie, wszyscy traktowani sg podmiotowo z poczuciem
sprawstwa, wazno$ci z mozliwo$cig decydowania o sobie. Jest to przestrzen
wzmacniajgca bo stwarza warunki do pokonywania ograniczen i barier. Przy-
pisuje sie tez przestrzeni edukacyjno-spotecznej miano poszukujqcej, pozy-
tywnej i zapraszajqcej. Jest ona bowiem Zrédtem skutecznego wzmacniania
ucznia wraz z jego zasobami rozwojowymi i sSrodowiskowymi oraz na tyle
interesujgca i przyjazna, ze uczen chce w niej by¢ i dziata¢. Tak rozumiana
przestrzen jest profesjonalna, optymistyczna, bo wzbudza wiare w indywi-
dualny rozwdj, a przy tym taczy, a nie dzieli, poszukujac tego co jednoczy, a nie
dyskwalifikuje czy dezintegruje [Gtodkowska, 2017, s. 26-27]. Pozostate wzor-
cowe cechy edukacji wiaczajacej to edukacja w harmonizowaniu, zaktadajaca
harmonie, czyli wspoétgre pomiedzy warunkami zewnetrznymi uczenia sie
a zasobami wewnetrznymi ucznia. Edukacja profesjonalna stawia przed nau-
czycielami odpowiedzialne i trudne zadania, mozliwe do wykonania wtedy,
kiedy ma on $wiadomos$¢ zloZonoSci podejmowanych dziatan. Dziatania te
niejednokrotnie pedagodzy spostrzegajg ,...w Kkategorii sztuki pedagogicznej,
ktéra wymaga zaréwno talentu, jak i ustawicznego doskonalenia swoich
umiejetnosci oraz ciggltego poszukiwania coraz skuteczniejszych rozwigzan”
[Gtodkowska, 2017, s.29]. Edukacja wyzwalajqca jest wyrazem realizacji idei
normalizacji, zapewnia wsparcie osobom z niepetnosprawnoscia, buduje rela-
cje dialogowe w zyczliwym kontakcie, kierujac sie racjonalnym optymizmem
w dziataniach edukacyjnych. Tworzy warunki dobrej edukacji dla wszystkich
[Gtodkowska, 2017, s30-33]. Optymizm i nadzieja na rozwoj kazdego ucznia to
kolejna cecha edukacji inkluzyjnej. Kazdy nauczyciel wobec kazdego ucznia
powinien kierowac sie optymizmem pedagogicznym. Tak sformutowane zato-
Zenia, wzorce, drogowskazy dla realizacji edukacyjnej przestrzeni Szkoty dla
Wszystkich [Al-Khamisy, Bogucka, 2009] wymagaja przej$cia od wlaczania
formalnego do wtaczania naturalnego.

Edukacja wiaczajaca, bez wzgledu na zakres rozumienia, czy forme re-
alizacji, powinna by¢ poprzedzona wielostronnymi przygotowaniami. Pierw-
szym etapem powinna byé praca psychologiczno-pedagogiczna, zmierzajaca
w kierunku wyksztatcenia zar6wno w nauczycielach, rodzicach, jak i uczniach
odpowiednich postaw, wiedzy, poje¢ na temat niepetnosprawnosci. Stanowi to
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fundament dla rzeczywistych dziatan, polegajacych na dostosowaniu $rodo-
wisk szk6t masowych do specjalnych trudnos$ci zwigzanych z niepetnospraw-
noscia. Niestety, cechg polskiej o§wiaty jest brak przygotowania dobrego grun-
tu do zaplanowanych zmian i konieczno$¢ rozpoczynania trudnego procesu od
jego konca. Wydtuza to sam jego przebieg, w trakcie ktérego odnotowuje sie
wiele luk, niedopracowan, uchybien. Nadal ksztatcenie wilgczajace nie pozba-
wione jest wad, chociazby takich jak generowanie wysokiego poziomu stresu
u dziecka i nauczyciela, heterogeniczno$¢ zespotu klasowego i zwigzana z tym
konieczno$¢ znacznego réznicowania metod pracy i wymagan przy dyspono-
waniu takim samym czasem i ilo$cig jednostek lekcyjnych.

Realizacja podstawy programowej, szczegdlnie przez uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng, budzi wiele sprzeciwéw. Czas zacza¢ postrze-
ganie konkretnego ucznia bez presji wymogéw programowych, z zaloZeniem,
Ze obowigzujaca jest podstawa programowa, a nie — czesto bardzo ambitne -
wybrane przez nauczycieli programy nauczania. Dla tych uczniéw nalezy zre-
dukowa¢ do niezbednego minimum tematyke o wysokim stopniu abstrakcji.
W nauczaniu, zgodnie z koncepcja J. Brunera, aktywizowa¢ mozliwosci ucznia
na poziomie reprezentacji enaktywnej, wykorzystujac dziatania oparte na
konkretach, odwotywac sie do doswiadczenia dziecka z zastosowaniem metod
pogladowych. Niewatpliwg zaletg tego systemu jest kontakt oséb sprawnych
Z osobami z niepelnosprawnosciami, przebywanie w naturalnym zréznicowa-
nym $rodowisku, motywacja do samodzielnos$ci czy rozwdj sprawnosci komu-
nikacyjne;j.

Nalezy wyraznie podkresli¢, ze edukacja wlaczajaca jest niezwykle
ztozonym procesem, ktéry sktada sie z wielu réownie ztoZonych obszaréw wa-
runkujacych jego przebieg (rys. 1). Jednym z podstawowych obszaréw jest
polityka edukacyjna, w ktorej ocenia sie réwnowage i sp6jnos¢ jej elemen-
téw z szeroko rozumianym procesem edukacyjnym, warunkujacym efekty
poznawcze, spoteczne i emocjonalne. Majac na uwadze usprawnienie polityki
edukacyjnej Ministerstwo Edukacji Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej
(MEN) podjeto dziatania na rzecz poprawy jakosci edukacji wtaczajacej na
poziomie krajowym. Od 2010 r. do chwili obecnej wprowadzano wiele zmian
w przepisach i doprecyzowywano ramy organizacyjne edukacji wigczajacej,
jednak dziatania te nie doprowadzity do oczekiwanych zmian systemowych.
Obecnie podejmowane s3g rézne inicjatywy, majace na celu wsparcie opraco-
wania nowych przepiséw w zakresie edukacji wtgczajacej, ktére majg wejsc¢
w zycie w 2020 r. i kolejnych latach.
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Polityka edukacyjna:

Nakfady, srodki, system zasobow
finansowych, regulacje prawne,
system ksztalcenia nauczycieli,
poziom kwalifikacji nauczycieli,

Danuta Al-Khamisy

Proces edukacyjny:
dziatalnoséé edukacyjna,
wspomaganie rozwoju,
kompetencje nauczyciela,
jego samodoskonalenie,
praca nauczyciela w klasie,
interakcje rowiesnicze,

Efekty jakie przynosi proces
edukacji: rozwoj, wiedza
szkolna, funkcjonalna,
odpowiedzialnoéé,
umiejetnodé uczenia sie,

samodzielnos¢, odpornosc
psychiczna, zaspokojenie
potrzeb, motywacja,
zadowolenie z zycia

ocenianie, wspotpraca

z rodzicami i specjalistami,
doradztwo metodyczne,
strategie pracy

I !

Monitorowanie
edukacji wigczajgcej

aspekty infrastrukturalne

Rys. 1. Edukacja wiaczajaca jako ztozony ukiad elementéw (opracowanie wlasne).

W celu zniwelowania rozdZwieku pomiedzy polityka a praktyka eduka-
cyjng w Polsce, MEN zwrdcit sie o pomoc do Stuzby ds. Wspierania Reform
Strukturalnych Komisji Europejskiej. Stuzba ta zlecita Europejskiej Agencji do
spraw Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wiaczajacej misje zapewnienia MEN
wsparcia w prowadzeniu analizy mocnych stron i obszaréw rozwoju polityki
w zakresie specjalnych potrzeb i edukacji wtgczajacej. Gtéwnym celem dziatan
zwigzanych z tg analizg byto sformutowanie rekomendacji opartych na fak-
tach, ktore moga zosta¢ wykorzystane do poprawy jakosci edukacji wigczaja-
cej w Polsce. Moga tez stanowi¢ podstawe dla nowych przepiséw i rozwigzan,
jakie majq zosta¢ wprowadzone w 2020 r. Rekomendacje mogg by¢ wykorzy-
stane jako strategie, ktore bazujg na mocnych stronach i stanowia odpowiedz
na zidentyfikowane wyzwania. Dotycza one: przepisow prawa i polityki
w zakresie edukacji wtaczajacej, szesciu kluczowych struktur i proceséw ope-
racyjnych w systemie edukacji wtaczajacej, budowania potencjatu systemu,
zarzadzania i finansowania, monitorowania, zapewniania jako$ci i odpowie-
dzialnosci, ksztalcenia i doskonalenia zawodowego kadr, warunkéw uczenia
sie i nauczania, ciagtosci wsparcia.

Wszystkie rekomendacje w zatozeniu powinien cechowa¢ synergizm,
wzajemne uzupelnianie sie. Jako dopemienie 16 rekomendacji przedstawiono
réwniez cztery dziatania priorytetowe. Sg to obecne priorytety dziatan, maja-
cych na celu wspieranie i wdrazanie rekomendacji w obszarze stanowienia
prawa i realizacji polityki edukacyjnej. Nalezy je uzna¢ za najistotniejsze czyn-
niki, ktére moga mie¢ najwiekszy wptyw na promowanie zmian systemowych
i rozwoju w perspektywie dtugoterminowe;j. Przepisy te kieruja sie wytyczona
wizjg, rozumieniem i wdrazaniem edukacji wtgczajacej, za ktéra panstwo czyni
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odpowiedzialnych wszystkich nauczycieli i kadre kierownicza. Sformutowano
16 rekomendacji, ktérym warto przyjrzec sie doktadnie i refleksyjnie.

Rekomendacja pierwsza, w obszarze przepiséw prawa i polityki na
rzecz edukacji wiaczajacej, nie wnosi nic nowego. Podkresla tylko Scista rela-
cje, zalezno$¢ i konsekwencje pomiedzy przepisami prawa i polityki edukacyj-
nej a rozumieniem definicji edukacji wtaczajacej, jako podejscia opartego na
prawach, ktore bedzie wspiera¢ i gwarantowaé wysokiej jakosci edukacje
i wlaczenie spoteczne kazdej osoby uczacej sie na kazdym etapie Zycia. ,0zna-
cza to, Ze wszyscy uczniowie majg prawo uczeszczac razem z réwie$nikami do
placéwek wczesnej edukacji i szkét w spotecznosci lokalnej. Wszystkie osoby
uczace sie majg dostep do pelnego zakresu uprawnien wynikajacych z pro-
gramu nauczania i realizacji spotecznych szans. Wszelkie bariery edukacyjne
(np. wynikajace z niepetnosprawnosci, probleméw jezykowych, spotecznych
lub zdrowotnych) sg rozpoznawane i usuwane mozliwie jak najwcze$niej.
Nauczanie jest spersonalizowane, a wsparcie zapewnione jest w klasie/szkole”
[MEN, 2019, s. 4].

Rekomendacja druga, zgodnie z Konwencja ONZ o prawach os6b nie-
pelnosprawnych, zaktada, ze przepisy prawa i polityki edukacyjnej zapewnig
»wszystkim szkotom wsparcie w postaci zasobéw i mozliwosci doskonalenia
zawodowego kadr, dzieki ktéorym moga wprowadza¢ dostosowania umozli-
wiajace uczniom z niepetnosprawnos$ciami korzystanie z prawa do edukacji na
réwnych zasadach z innymi” [MEN, 2019, s. 4]. Wytyczono tez sze$¢ kluczo-
wych struktur i proceséw operacyjnych w systemie edukacji witaczajacej.
W strukturze budowania potencjatu systemu zapisane sg dwie rekomenda-
cje. Jedna z nich zaklada szeroko zakrojone dziatania, niestety, jak zwykle
ogblne, w kierunku coraz to lepszego rozumienia zasad i wartos$ci lezacych
u podstaw edukacji wigczajgcej. Wymaga to bardzo szerokiego zainteresowa-
nia tym problemem réznych $rodowisk, nie tylko na szczeblu krajowym, re-
gionalnym, lokalnym, ale tez szkolnym i ogélnospotecznym. W rekomendacji
drugiej przypisuje sie nowa role szkotom specjalnym i innym placéwkom spe-
cjalistycznym. Pracujacy tam specjaliSci maja by¢ wsparciem dla przedszkoli
i szkét ogélnodostepnych w udostepnianiu potrzebujgcym nauczycielom fa-
chowej i specjalistycznej wiedzy, zasobéw, zwiekszajac kompetencje kadry
kierowniczej i personelu szk6t w zakresie rozumienia i wspierania oséb ucza-
cych sie o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych [MEN, 2019, s. 5]. Mody-
fikacji podlega tez rola poradni psychologiczno-pedagogicznych, poszerzona
o zadania oceny sytuacji w szKkole i udzielania porad nauczycielom, a takze
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zapewnienie wsparcia osobom uczacym sie i ich rodzinom. Kolejny obszar
edukacji, podlegajacy dyskusji i usprawnieniu, to zarzadzanie i finansowanie
wymagajacy opracowania takich mechanizméw finansowania, ktére pozwoli-
tyby wspiera¢ rozwoj wczesnej interwencji i profilaktyki, zamiast kompenso-
wac trudnosci w szkotach ogélnodostepnych. Chodzi tu tez o przydziat i efek-
tywne wykorzystywanie funduszy umozliwiajacych wszystkim osobom ucza-
cym sie korzystanie z réwnego prawa do edukacji.

Zapewnienie dobrego funkcjonowania monitorowania edukacji i podno-
szenia jej jako$ci wymaga odejécia, w ocenie pracy szkét z uczniami o zrézni-
cowanych potrzebach edukacyjnych, gtéwnie od wynikéw kontroli zewnetrz-
nej i wynikéw egzaminéw. W szkotach pracujacych wg modelu wtaczajacego,
nalezatoby zdecydowanie bardziej docenia¢ wysitek nauczycieli, pracujacych
w grupie/Kklasie zréznicowanej. W tym celu nalezy opracowa¢ mechanizmy
autoewaluacji, oparte na wskaznikach/standardach, ktére nakreslaja wizje
wysokiej jako$ci edukacji wtaczajgcej dla wszystkich oséb uczacych sie. Dobre
przygotowanie kadry dla edukacji wlaczajgcej to wysokiej jakosci ksztatcenie
i doskonalenie zawodowe nauczycieli. Polityka edukacyjna musi zapewnia¢
sp6jnos¢ ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli z wizjg wysokiej
jakosci edukacji wtaczajacej w praktyce. Dlatego tez przed polityka edukacyjng
stawia sie trudne, ale mozliwe do realizacji zadanie. Musi zapewni¢ odpowied-
ni status nauczycieli i kadry kierowniczej szk6t oraz dostarczaé zachet, ktére
sprawia, ze kandydaci o najwyzszych predyspozycjach beda chcieli pracowac
w zawodzie i nie bedg z niego odchodzi¢.

0 jakosci edukacji decyduja tez warunki uczenia sie i nauczania. Od daw-
na wiadomo, ze wta$ciwie poprowadzona praca zespotowa sprzyja wyzszym
efektom. Rekomenduje sie zatem, aby polityka edukacyjna wspierata wspoét-
prace i prace zespotowa (profesjonalne spotecznosci uczace sie) w szkotach
w celu opracowania, opartych na faktach i danych, innowacyjnych podej$¢ do
uczenia sie, nauczania i oceniania ukierunkowanych na zwiekszanie osiggnie¢
wszystkich uczniéw. Polityka edukacyjna powinna tez wspiera¢ opracowywa-
nie takich zasad oceniania wlaczajacego, ktére umozliwia odnotowywanie
postepdw wszystkich uczacych sie osob.

Zdecydowanej zmianie powinny ulec kryteria i narzedzia stosowane do
rankingu szkét, ktére do dzisiaj odnoszg sie szczegdlnie do osiagnie¢ szkol-
nych. Przy tym nie uwzgledniajg wielu bardzo waznych czynnikéw, jak §rodo-
wisko rodzinne, motywacja, aktualny poziom rozwoju ucznia, wymagajacy
wielu oddzialywan wspierajacych. Dotychczasowe Kryteria oceniania i wnio-
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skowania o sukcesie szkoty zdecydowanie zawezaja proces dochodzenia do
osiggnie¢ zaré6wno uczniéw jak i nauczycieli. ,Szkota nastawiona wytgcznie na
rywalizacje i zwyciestwo moze sta¢ sie miejscem cigglego poréwnywania
z innymi, wttaczajac przekonanie o koniecznosci nieustannej walki o swoja
pozycje, w ktdrej albo odnosi sie sakralizowany sukces, albo ponosi sromotna
porazke” [Uniewska, 2009, s. 24]. Nalezy raczej promowac szkoty, ktére wyrdz-
niajg sie praca wychowawczg i dydaktyczng . Miara sukcesu szkoty nie mogg by¢
tylko spektakularne wydarzenia postrzegane wytacznie przez pryzmat tego, co
zostato osiagniete, ale tez Swiadomos¢ przeszkod, ktére trzeba pokonac.

Z do$wiadczen wynika, Ze szkota nie moze sie rozwija¢ bez §wiadomego
i aktywnego udziatu rodzicéw. Trzeba wzig¢ pod uwage takze fakt, ze szkota
przygotowuje uczniéw do zycia w spoteczenstwie na wiele réznych sposobdéw.
Dlatego szczegblnie wazny jest wktad rodzicow w ksztattowanie atmosfery
sprzyjajacej budowaniu demokratycznych postaw obywatelskich. Wspétczesna
szkota powinna dazy¢ do wzmocnienia rzeczywistej roli rodzicow w systemie
edukacji i budowania wspotpracy poprzez wiaczanie ich w dziatania wycho-
wawcze i edukacyjne. Dlatego tez, w mysl idei podmiotowosci oraz zgodnie
z art. 12 Konwencji Narodéw Zjednoczonych o prawach dziecka i ich rodziny,
planuje sie wiekszy udziat, zaréwno oséb uczacych sie, jak i ich opiekundw,
w decydowaniu o edukacji.

Wsparcie, jakie nalezy zapewni¢ uczniom w edukacji wtaczajacej, po-
winno by¢ realizowane w mys$l zasady indywidualnosci, elastycznosci, ale tez
i ciggtosci. Dlatego nalezy zapewniac elastycznos$¢ realizacji podstawy progra-
mowej poprzez umozliwienie realizowania zindywidualizowanych progra-
mow nauczania w szkotach w celu zaspokojenia szeroko rozumianych potrzeb
kazdego ucznia. W tym celu rekomenduje sie, niestety bardzo ogoélnie, aby
podstawy programowe tworzyty ramy, umozliwiajgce nauczycielom planowa-
nie dziatan i osigganie rezultatéw dajacych wszystkim uczniom szanse na po-
prawe swoich wynikéw w szerokim spektrum przedmiotéw i obszaréw nau-
czania. Nie jest jednak wyraznie napisane, czy mozna bedzie, bardziej niz do tej
pory, elastycznie podej$¢ do realizacji tych zatozen podstawy programowej,
ktére dla ucznidéw z niepelnosprawnoscig intelektualng sg na wysokim stopniu
abstrakcji. Przyktadem s3 testy egzaminacyjne opracowane dla tych uczniéw,
zawierajgce takie zadania, na ktére uczniowie ci nie dadza rady odpowiedzie¢.
W zakres rekomendowanego wsparcia dla ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi planuje sie wtaczy¢ zapewnienie dodatkowych godzin do wyko-
rzystania przez szkoty na dziatania wspierajace wszystkich uczniéw i odpo-
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wiadajgce na identyfikowane wyzwania oraz potrzeby lokalnej spotecznosci.
Zaktada sie jednocze$nie, Ze w dziataniach tych konieczna jest autonomia szko-
1y, bez konieczno$ci uruchamiania formalnych procedur.

Problem tresci edukacyjnych na réznych etapach ksztatcenia nalezy
rozpatrywaé w kategoriach tresci mozliwych i koniecznych do opanowania
przez ucznia. TreSci mozliwe mieszcza sie w strefie najblizszego rozwoju
dziecka, a takze dostepne s3 w czasie i przestrzeni jego aktywnosci. Tresci
konieczne to te niezbedne do opanowania i zrozumienia po to, by na nich nad-
budowywac dalsze. Nalezy zdac¢ sobie sprawe z faktu, ze wspotczesna edukacja
to nie tylko edukacja instytucjonalna. Wiele innych czynnikéw jest zrédiem
zmiany w cztowieku. ,Wspoéiczesna edukacja nie ma, jak dawniej, (...) jasno
okreslonego wewnetrznego terytorium. Rozciaga sie i przebiega wszedzie tam,
gdzie cztowiek co$ dostrzega, zrozumie, uporzadkuje, przegrupuje, zmodyfiku-
je, gdzie moze sie czego$ nowego, innego dowiedzie¢” [Waloszek, 2009, s. 11].
Dlatego tak trudno dzi$ jest zdecydowanie orzec, co jest efektem samoksztat-
cenia, a co efektem instytucji. Nalezy zatem zdecydowanie zaakcentowac po-
wrot do holistycznej perspektywy widzenia czlowieka w $wiecie, a nie tylko
w edukacji, przeciwdziatanie samotnosci, szanowanie réznorodnosci, powrét
do dialogu.

Takie widzenie edukacji naklada na jej organizatoréw obowiazek po-
szukiwania nowych rozwigzan pomiedzy megapedagogizmem a pedagogicz-
nym redukcjonizmem. Czyli miedzy przypisywaniem edukacji szerokiej mocy
sprawczej w przygotowaniu do wielkich wyzwan cywilizacyjnych a osobistg
przestrzenia kazdego cztowieka poddanego edukacji, jego prawem do przezy-
cia $wiata po swojemu, tu i teraz. Jest to edukacja zredukowana do bezposred-
nich kontaktéw spotecznych, poznawczych i emocjonalnych, dazenie do za-
pewnienia uczniom warunkéw ich rozwoju [Kwiecinski, 2000, s. 60].

Zaktadajac realizacje edukacji w my$l zasady wspotpracy i integrowania
srodowisk przewiduje sie, Ze polityka edukacyjna musi wspiera¢ otoczenie,
zwigzane ze szkota. Wspdlne dziatania dotyczy¢ beda identyfikacji barier
w uczeniu sie, opracowywaniu strategii wsparcia/wczesnej interwencji. Wy-
maga to zdecydowanie wyzszego poziomu wspoétpracy, zaréwno w szkotach,
jak i pomiedzy nimi w celu wymiany sprawdzonych praktyk, opartych na do-
$Swiadczeniach, a nawet eksperymentach. Zaktada sie tez wykorzystywanie
wiedzy i doswiadczen ekspertéw (np. psychologéw, poradni psychologiczno-
pedagogicznych, szkét i osrodkéw specjalnych/centréw) w celu wspierania
kadry szkét i 0s6b uczacych sie oraz dzielenia sie strategiami dziatania. Trzeba
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jednak doktadnie przeanalizowac i przygotowaé efektywng strategie dla tej
rekomendacji, aby mozna byto z niej korzysta¢ bez zbednych formalnosci
i zawsze, gdy wymaga tego dobro ucznia.

Proponuje sie rozwazania o warunkach wspierania cztowieka w jego
rozwoju, a nie jedynie ocene jego postepu, odchylen, uchybien, brakéw. Sytua-
cji edukacyjnej nie nalezy traktowac jako czasu i przestrzeni wypetionej dzia-
taniami nauczyciela, ale tez dzialaniami dziecka. Warto zwrdéci¢ uwage nau-
czycielom, Ze to, co robig jest bliskie zaréwno sztuce, jak i nauce, jest bardzo
bliskie przezyciom, emocjom, ktére ukryte s3 w zapisach podstawy progra-
mowej, a w $lad za nig réwniez w programach [Waloszek 2009]. W $wiado-
mo$ci nauczycieli powinno by¢ przekonanie, Ze edukacje dziecka nalezy rozpa-
trywa¢ we wzajemnym oddziatywaniu kontekstow spoteczno-kulturowych.
Zazwyczaj o wczesnej edukacji pojawia sie wiele pozytywnych opinii z uwagi
na fakt traktowania ucznia bardziej przyjaZnie i wspierajaco. Podobnie jednak
jak caty system i ona podlega zmianom. Nalezy zatem na kazdy etap patrzeé
w sposéb refleksyjny, a jezeli juz krytyczny to bardziej motywujacy do wyko-
rzystania tej krytyki w instytucjonalnym ksztatceniu.

Niedoceniana i niesformutowana jest rekomendacja rozumienia edu-
kacji wiaczajacej jako edukacji dialogu. Dialog rozumiany jest tu jako sposéb
bycia, a nie jako metoda ksztatcenia przygotowujgcego do zycia. Obejmuje on
takze, na réwni, nauczycieli i uczniéw jako ludzi doswiadczajacych, przy czym
tradycyjne role nauczycielskie i uczniowskie staja sie umowne i drugorzedne,.
Po obu stronach procesu pedagogicznego stoja nie tyle wychowawca i wycho-
wanek, co raczej ludzie, a wiec cztowiek wobec cztowieka. Warunkiem dialo-
gicznego wspdtbycia jest sposéb postrzegania drugiego cztowieka. Nauczyciel-
wychowawca powinien traktowaé ucznia jako samodzielny, autonomiczny byt,
niepowtarzalng w swej wyjatkowosci osobe, w zwigzku z tym poszukuje dialo-
gowych sposobéw poznawania ucznia. Bedzie to odnajdywanie w wychowan-
ku takiego potencjatu, jaki moze odnalez¢ w sobie, takich potrzeb, ktore posia-
da kazdy z nich jako cztowiek. Jak powiada M. Buber celem nauczyciela-
wychowawcy nie jest zawladniecie i przekonywanie, lecz poprzez zywy,
dynamiczny zwigzek nauczyciel stawia sobie za cel ,jedynie otworzy¢é owg
potencjalno$¢ drugiego” [Buber, 1992, s. 149].

W tym celu staje sie zaangazowanym, ale tez obiektywnie zdystanso-
wanym obserwatorem, ktory dobiera dialogiczne sposoby postrzegania dru-
giego cztowieka, sposréd ktérych Buber wyréznia dostrzeganie. Jednakze dla
urzeczywistnienia relacji z innym czlowiek musi uznaé swoj status, czyli po-
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twierdzi¢ wybor samego siebie. Innymi stowy, przyja¢ siebie takim, jakim rze-
czywiscie jest. Oznacza to zatem spetnienie istotnego warunku wejscia w rela-
cje, czyli bycie autentycznym i wyzwolonym od checi pozorowania.
Nauczyciel i uczen uczestniczy¢ moga w dialogu przy spetnieniu na-

stepujacych warunkow:

- kazdy postrzega drugiego w kategoriach warto$ci subiektywnej;
nauczyciel poprzez swojg aktywno$¢ stymuluje zmiany w osobowosci
ucznia oraz jego otoczeniu, ktére przyjmowane sg jako znaczace przez
obie strony,

nauczyciel i uczen uznaja i szanuja swoja unikalno$¢ i niezaleznos$¢ dru-
giego [Sawczuk, 2010, s. 209].

Swiadome dziatania oséb dorostych, zmierzajagce do umozliwienia
dziecku rozwoju w kierunku jaki ono wybiera L.M. Brammer (1984) nazywa
wspomaganiem dziecka w rozwoju.

Wspomaganie - wg . Obuchowskiej (1997) jest wzmacnianiem (utrwa-
laniem, utrzymywaniem) tego, co juz wystepuje, a co uznaliSmy za dobre, ko-
rzystne. B. Kaja (2000) wskazuje, Ze waznym ogniwem, pomostem pomiedzy
wspomaganiem a rozwojem jest diagnoza. Zdaniem L. S. Wygotskiego diagno-
za dotyczy istniejgcego stanu kompetencji konkretnego dziecka, zwanego stre-
fa najblizszego rozwoju. Staje sie ona przyjazna dziecku [Kulesza, 2004, s. 45],
jezeli jest wczesna, wspierajaca, pozytywna, systematyczna, profilowa, rozwo-
jowa, kompleksowa, prognostyczna, nieinwazyjna [Gtodkowska, 1999].

Relacja pedagogiczna zaktada zréznicowanie obu stron i jest przez nie
wspomagana, nie moze istnie¢ bez zdolnosci do dialogu. Jest to nowa relacja
dialogowa, ktéra tworzy nowy kontekst relacyjny. Dialog wykracza poza wer-
balne sformutowanie i stanowi spotkanie Innego z Innym. W takiej dialogowej
obecnosci ,Ja” bierze odpowiedzialno$¢ za ,Ty”. Oznacza, ze dialogiczny nau-
czyciel nie tylko udowadnia swojg zreczno$¢ w zakresie sztuki i techniki dialo-
gu, ale takze sam znajduje sie w dynamicznej sytuacji dialogu, jest tym, kto
razem poszukuje nigdy nie spoczywajac w poczuciu pewnosci. Dialog jest eks-
presja w glab samego siebie a nastepnie w kierunku Innego. Jest to ruch
w kierunku oséb, przedmiotéw, idei, faktéw, ktoérego celem jest zmiana w cza-
sie i przestrzeni.

Osobista gotowo$¢ wyznacza zaréwno jako$¢, jak i efektywno$¢ dialogu.
Aby poruszac sie w kierunku innego (nauczyciel ku uczniowi) nalezy wierzy¢
we wkiad ,Innosci” w tworzenie siebie, mie¢ tez poczucie bezpieczenstwa.
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W takim relacyjnym otoczeniu droga do wiedzy przeobraza sie w droge
w kierunku Innego.

Dialog edukacyjny to szczegélnie ztoZone postepowanie wobec siebie
i Innych, a zatem wobec nauczycieli, uczniéw i innych partneréw dialogu. To
do$wiadczanie siebie i Innych, bycie ze soba i Innymi. To spotkanie ze soba
i Innym przy zachowaniu niepowtarzalnej swoisto$ci wobec drugiego. To od-
krywanie cztowieczenistwa swojego i Innego, przy pelnej akceptacji i ofiaro-
waniu siebie i partnera dialogu. To otwieranie potencjalnosci siebie i Innego,
obejscie Innego, wejscie z nim w relacje przy zachowaniu autentycznosci.
To konstruowanie rzeczywisto$ci cztowieka z cztowiekiem. To czesto rozmo-
wa z samym soba, ktdrej efektem jest refleksja i zmiana samego siebie. To od-
krywanie swojej Inno$ci. To zmierzanie do wspdlnego poznania i odkrywania
czego$ nieznanego, wyjasnienia czego$ niezrozumiatego, sprawdzenia czego$
niepewnego, oceniania czego$ budzacego watpliwosci, to tworzenie czego$
nowego i pozytecznego. To zbliZenie stanowisk do wspotdziatania nauczyciela
Z uczniami i uczniéw ze soba, w atmosferze wzajemnej zyczliwosci, szacunku
[Al-Khamisy, 2013, s. 126].

Tak rozumiany przez autora dialog edukacyjny wywodzi sie z filozofii
M. Bubera i E. Levinasa. Kontynuacje tej problematyki na gruncie polskim,
w oryginalnej interpretacji na bazie filozoficznego mys$lenia personalno-
egzystencjalnego, zawdziecza sie pedagogice dialogu ks. Janusza Tarnowskiego.
W poszukiwaniu sensu dialogu edukacyjnego odchodzi sie juz od traktowania go
jako techniki, metody pracy dydaktycznej czy wychowawczej. Dlatego tez po-
dejmujac prébe rozwazan o dialogu nie zamierzam traktowac go jako wybranej
metody pracy nauczycieli, ale warto zastanowi¢ sie nad jego sensem ogoélno-
wychowawczym. W takim ujeciu powinien stanowi¢ on idee przewodnig okre-
Slajaca sposdb myslenia o wychowaniu, pewien ,sposéb bycia obydwu stron
procesu edukacyjnego, umozliwiajacy zrozumienie innych i samego siebie”
[Kubiak, 1996, s. 71]. Rozpatrujac zagadnienie partneréw dialogu, w edukacji
wystepuje ich bardzo wielu. Sg to inaczej podmioty dialogu, a szczegétowe ich
okreslenie zalezy od rodzaju ich uktadu. W uktadzie diachronicznym, obejmu-
jacym zdarzenia wychowania zachodzace w ich ciagu, czyli w przesztosci,
terazniejszosci i przysztosci, dialogowymi podmiotami sa autorzy zapiséw
przesztosci edukacyjnej, realizatorzy terazniejszosci oraz tworcy perspekty-
wicznych koncepcji, wizji i planéw edukacyjnych. W uktadzie synchronicznym,
ktéry ujmuje wielos¢ relacji zachodzacych w wychowaniu zar6wno w skali
makrosystemu, mezosystemu, mikrosystemu, dialogowymi podmiotami sa
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organizatorzy roznorodnych instytucji, réwniez oSwiatowych, ktore tworza
makroskale ludzkiego bytowania w $wiecie oraz miejsce funkcjonowania jed-
nostek. Oznacza to w tym uktadzie, Ze podmiotami dialogu sa na réwni ci, kto-
rzy organizuja edukacje, jak i ci, ktérzy sa przez edukacje organizowani. Wyty-
cza to wielo$¢ ,spotkan” dialogowych i ich kombinacji. W rozpatrywanej edu-
kacji wiaczajacej moze to by¢ dialog nauczycieli z wtadzami o$wiatowymi
dotyczacy warunkéw edukacji dla dziecka z niepelnosprawnos$cia, nauczyciela
z uczniami, rodzicéw z nauczycielami o prawach dziecka do edukacji w pla-
céwce masowej, czy tez dialog rowiesnikéw miedzy soba.

Szkota staje sie wtedy przestrzenia permanentnego spotkania oséb,
w ktoérej nauczyciel przestaje by¢ samotnym liderem w klasie na rzecz poczu-
cia partnerstwa i poczucia wspolnoty. To dialog, a nie instrukcja staje sie mys$la
przewodnia dziatania, a wspétpraca redukuje konkurencje i rywalizacje. Czy
jest to mozliwe w grupach i klasach bardzo licznych, przy tak wielu indywidu-
alnos$ciach w szkotach tzw. molochach, gigantach? Okazuje sie, ze wiele zalezy
od przekonania do dialogu oséb tworzacych przestrzen spoteczng szkoty. Nie
ulega jednak watpliwosci, Ze dla stworzenia bardziej indywidualnego i dialo-
gowego kontaktu nauczyciela z uczniem, sprzyjajace sa mate grupy czy zespoty
klasowe.

Tak rozumiany dialog w edukacji powinien realizowac sie poprzez
uktad trzech ptaszczyzn: POZNAC------- ROZUMIEC-------- BYC RAZEM. Poznaé,
czyli uzyskac jak najwiecej informacji o sobie i o Innym do prowadzenia dialo-
gu. Rozumie¢ - wiem jaki jestem Ja i jaki Ty jeste$, rozpoznaje i okreslam twoje
mozliwosci, Twoje mocne strony i ograniczenia. By¢ razem - to spotkanie typu
Ja jestem z Tobg, dziatam dla Ciebie i potrzebuje Ciebie dla swojego i Twojego
rozwoju.

Czy wspétczesna Szkota dla Wszystkich jest faktycznie spoteczng prze-
strzenig dialogowa? Jezeli bedzie ku temu zmierza¢, to pod warunkiem, ze
wymianie dialogowej pomiedzy nauczycielami nie moze sprzyjaé, wynikajaca
z zewnetrznych naciskdw, obawa nauczyciela o swoja zawodowa pozycje czy
zatrudnienie. Powoduje to mato korzystng adaptacje do narzuconych mu stan-
dardéw edukacyjnych, wobec ktérych odczuwa bezsilnos¢é. Warto tez przyj-
rze¢ sie poziomowi dialogu w szkolnych stosunkach réwiesniczych, szczegél-
nie w relacji sprawni - niepelnosprawni. Badania wykazuja [Kirenko, 2006;
Skretowicz, Komorowska, 2008; Minczakiewicz, 2010], iz dalekie sg one od
dialogowania, a bardziej przybieraja forme konkurowania o lepsza pozycje czy
réwiesnicze uznanie, czy tez brak tolerancji i poszanowania. Podobnie kontak-
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ty nauczycielsko-rodzicielskie nie tworza nastroju sprzyjajacego uprawiania
dialogoéw. Rodzice w obawie o losy ich dziecka oraz przygotowanie mu ko-
rzystniejszego od innych miejsca statusowego traktujg nauczycieli roszcze-
niowo, jako pracownikéw ustug oswiatowych, podlegajacych zasadom dziata-
nia zgodnego z odpowiednimi procedurami. Pedagodzy w obawie o swoja
pozycje albo sie podporzadkowuja, albo tez prébuja sie przeciwstawiaé¢ rodzi-
com w atmosferze napiecia i starcia, co definitywnie zrywa z dialogiem

Potrzeba zatem powaznych zmian w szkole dla dialogowej przestrzeni
edukacyjnej. Bez wsparcia samego nauczyciela, poprzez zmiany w polityce
edukacyjnej, procesie edukacji, przygotowanego zaplecza oraz doradztwa spe-
cjalistycznego, dziecko z niepelnosprawnoscia w szkole ogdlnodostepnej be-
dzie niechciane, za$ $rodowisko szkolne wyraza¢ bedzie opor przed dodatko-
wym utrudnieniem w i tak nietatwej pracy dydaktycznej. Niezbedna jest tez
weryfikacja programéw studiéw nauczycielskich, aby absolwent uczelni miat
poczucie teoretycznej i praktycznej gotowosci do nauczania w klasie o zrézni-
cowanym potencjale uczniowskim. Nalezy bardziej uelastyczni¢ programy
szkolne, tak aby nauczyciel nie czut sie straznikiem realizacji zatozen progra-
mowych, mogt je modyfikowac¢ zgodnie z potrzebami i mozliwo$ciami uczniéw
W poczuciu, Ze program on interpretuje. Przygotowaé przestrzen szkolng po-
przez budowanie nowych szkét zgodnie z projektowaniem uniwersalnym (dla
kazdego i dla wszystkich uczestnikéw edukacji) oraz doposazenie, wyréwny-
wanie niedoboréw starszych budynkéw, aby stanowily otoczenie bezpieczne
i przyjazne dla kazdego ucznia. Ustawodawstwo nie moze wywiera¢ presji na
dyrektorach i nauczycielach szkét, lecz wskazywa¢ mozliwe rozwigzania napo-
tykanych utrudnien.

Z podjetych rozwazan wyraznie nasuwa sie wniosek, ze autentyczny
dialog edukacyjny mozliwy jest wytacznie, gdy przyjmie sie humanistyczng
perspektywe. Osoba, ktdra twierdzi, ze traktuje dziecko podmiotowo i wspiera
jego rozwoj, a jednocze$nie ,realizuje” sztywny program nauczania i odnosi
osiggniecia dziecka do przewidywanych efektéw i norm, sama sobie przeczy.
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