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Wstep

,Ludzie pracujacy razem, jako jedna grupa potrafig dokonac¢ rzeczy,
ktérych osiaggniecie nie $nito sie nikomu z osobna”.

[Franklin Delano Roosvelt]

Przekazuje do rak Panstwa monografie, ktéra stanowi kontynuacje
rozwazan doswiadczonych badaczy polskich i zagranicznych w obszarze
inkluzji spotecznej. Wierze, ze ksigzka stanie sie inspiracjg do pogltebionych
analiz, dociekan i dyskusji nad realizacjg idei inkluzji spotecznej w polskiej
polityce spotecznej oraz systemie edukacji. Zywie réwniez przekonanie, Ze pu-
blikacja bedzie stanowita Zrédto refleksji naukowych na temat kondycji dziatan
inkluzyjnych w $rodowiskach spoteczno-gospodarczych oraz okresli dostoso-
wania do wymogoéw, wynikajacych z funkcjonowania w przestrzeni europejskie;.

Lata siedemdziesiate ubieglego wieku przyniosty $wiatu rozkwit placé-
wek i instytucji, majacych na celu ochrone jednostek, grup wykluczonych i za-
grozonych wykluczeniem spotecznym. Kwestia prymarng stata sie unifikacja
wszystkich podmiotéw spotecznych, podlegajacych procesowi wlaczania w kul-
ture danej organizacji, tzn. jej tradycje, normy, przestrzen materialng, klimat
spoteczny danego miejsca.

Wspbtczesna polska badaczka Aleksandra Maciarz podkresla, Ze: Istota
spotecznej integracji zawiera sie w tym, Ze stanowi ona psychospoteczny proces
tworzenia wspdlnoty ideowej (systemu wartosci, norm, ocen), wspdlnoty warun-
kéw zycia oraz wspdlnoty intereséw, dqzen i dziatan ludzkich. [...] Spoteczna
integracja jest procesem zmian psychospotecznych, dokonujqcych sie w natural-
nym srodowisku zZycia cztowieka’.

Wiele badan empirycznych dotyczacych inkluzji spotecznej wyraznie
wskazuje na zalezno$ci pomiedzy funkcjonowaniem jednostek i grup a dziata-
niem synergicznym placéwek i instytucji w przestrzeni publicznej. Aktywiza-
Cja, zaangazowanie, pelne uczestnictwo, zmiana negatywnych postaw
do innych oséb i wspoélnot spotecznych stajg sie mozliwe dzieki integralnemu,
spéjnemu, systemowemu dziataniu réznych $rodowisk. Dlatego holistyczny
model dziatan wiaczajacych wydaje sie jedynym stusznym, skutecznym para-

1 A. Maciarz, Z teorii i badan spotecznej integracji dzieci niepetnosprawnych, Wydawnictwo
Impuls, Krakéw, 1999, s. 14.



Wstep

dygmatem naukowym, ktéry daje mozliwos$ci zapobiegania izolacji, stygmaty-
zacji, a w efekcie ekskluzji spotecznej w sSrodowisku Zycia jednostki.

W proponowanej Panstwu monografii autorzy rozdziatéw zognisko-
wali swe mysli na zagadnieniach, zwigzanych z wiaczaniem spotecznym
w placowkach edukacyjnych, resocjalizacyjnych oraz instytucjach sektora po-
mocy spolecznej. Zgromadzone w niniejszym tomie teksty zostaly utozone
tematycznie, aby mogty postuzy¢ jako potencjat do tworzenia i wdrazania no-
wych systemowych rozwigzan inkluzyjnych w instytucjach i placéwkach $ro-
dowiska lokalnego.

Rozdziatem wprowadzajagcym jest tekst pani Danuty Al-Khamisy,
w ktérym podjeto rozwazania na temat znaczenia dialogu edukacyjnego
w procesie ogolno-wychowawczym. Na uwage czytelnikéw szczegdblnie zastu-
guja dwa rozdzialy wzajemnie sie uzupetniajgce, traktujace o dziataniach
inkluzyjnych w szkotach wyzszych. Tekst Stawomira Sobczaka, prezentujacego
badania empiryczne, pozwalajgce odpowiedzie¢ na pytanie, jakie sg skutki od-
dzialywan nauczycieli akademickich, administracji i stosowania uczelnianego
systemu wspomagajgcego studenta z niepetnosprawnoscia; oraz rozdziat Eleny
Asmakovets i Stawomira Kozieja, dotyczacy gotowosci nauczycieli akademickich
do pracy ze studentami. Anna Kanios, w rozdziale zatytutowanym Wspdétpraca
miedzyinstytucjonalna w sektorze pomocy spotecznej warunkiem inkluzji oséb
i rodzin, prezentuje model wspétpracy i wspoétdziatania dla gmin wiejskich,
wypracowany przez podmioty pomocy i integracji spotecznej oraz instytucje,
dziatajgce w sferze ubdstwa i wykluczenia spotecznego. Autorka podkresla, ze
proces inkluzji nie jest tatwy i w duzej mierze zalezy od zasobéw ludzkich.
Interesujacy tekst przedstawia Siyka Chavdarova-Kostova z Butgarii, w ktorym
omawia aspekty integracji spotecznej uchodZzcéw/migrantéw w krajach Unii
Europejskiej na przestrzeni kilku ostatnich lat.

Synergia dziatan wszystkich podmiotéw, placéwek i instytucji jest wa-
runkiem sine qua non inkluzji spotecznej w wymiarze kulturowym, wspolno-
towym oraz indywidualnym.

Oddajac do rak Czytelnikéw to dzieto, wyrazam nadzieje, ze spotka sie
z duzym zainteresowaniem szczegdlnie pedagogdw, psychologéw, nauczycieli,
wychowawcoéw, pracownikdw socjalnych, studentéw kierunkéw pedagogika
i psychologia.

Ewa Jowko



Introduction

“People working together as one group can do things
that have not been dreamed of by anyone”

[Franklin Delano Roosvelt]

[ present the reader with a monograph that is a continuation of a dis-
cussion on social inclusion carried out by experienced domestic and foreign
researchers. 1 believe that the book becomes an inspiration for in-depth
analysis, further research and national debate in Poland on the implementa-
tion of the idea of social inclusion in social policy and in the education sys-
tem. I also believe that the publication will be a source of scientific reflection
on the condition of inclusive activities in the socio-economic environments
and will determine the integration of vulnerable groups living in the Euro-
pean Union.

In the last century during the 1970s there came into being quickly
developing organizations and institutions around the world aiming at pro-
tecting individuals and groups either excluded and at risk of social exclusion.
The unification of all such social entities into one inclusive culture, at the
same time preserving their own traditions, standards, economic space, and
the social climate of a place, has become a primary matter.

Aleksandra Maciarz, a Polish researcher, points out that: the essence
of social integration is the fact that it is a psychosocial process of creating
a community linked by an idea (system of values, standards, opinions) as well
as by a feeling of sharing living conditions, interests, aspirations and daily
activities. [...] Social integration is a process of psychosocial changes in the
natural environment of human life.

A variety of empirical research on social inclusion clearly shows the
relationship between the needs of individuals or groups and synergistic
actions undertaken by organizations and institutions in the public space.
Activation, engagement, and full participation of the socially excluded in
community life is becoming possible thanks to such integral, coherent, and
systemic actions of entities and individuals, changing at the same time nega-

1 A. Maciarz, The theory and research on social integration of children with disabilities, Impuls,
Krakéw, 1999, s. 14.
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tive attitudes of other people and social communities. Therefore the holistic
model of inclusive activities seems to be the only legitimate, effective scien-
tific paradigm, which gives the possibility of preventing isolation, stigma and
social exclusion limiting the life of a person.

In the proposed monograph the authors of individual chapters focus
their thoughts on issues related to social integration and inclusion in educa-
tional as well as correctional facilities and in social welfare institutions. The
works collected in this book are arranged thematically so that they can be
used as an inspiration to create and use a new system of inclusive solutions
in institutions and facilities of local communities.

The introductory chapter is written by Mrs Danuta Al-Khamisy, who
reflects on the importance of dialogue in the process of upbringing and edu-
cation. Two complementary chapters dealing with inclusive activities at uni-
versities deserve particular attention of the reader. A text by Stawomir Sob-
czak presents empirical research trying to assess the effects of such activi-
ties initiated by university teachers and administration. He also discusses the
enforcement of a system supporting university students with disabilities.
A chapter by Elena Asmakovets and Slawomir Koziej deals with prepared-
ness of University teachers for working with disabled students. Anna Kanios
in a chapter Wspétpraca miedzyinstytucjonalna w sektorze pomocy spotecznej
warunkiem inkluzji oséb i rodzin (Interinstitutional cooperation of the social
welfare sector as a condition necessary for the inclusion of individuals and
their families) presents a model of cooperation and interoperability for rural
communities, developed by the entities of social assistance and social inte-
gration and by institutions acting in the field of poverty and social exclusion.
The author stresses the fact the that the process of inclusion is not easy and
largely depends on human resources. Siyka Chavdarova Kostova from Bul-
garia presents an interesting chapter, in which she discusses the aspects of
social integration of refugees and migrants in the countries of the European
Union over the past few years.

The synergy of the activities of all individuals, organizations and in-
stitutions is a condition sine qua non for social inclusion in cultural, social
and personal terms. By giving this book into the hands of the readers I hope
it will meet with great interest, especially of councillors, psychologists,
teachers, social workers, but also of education and psychology students.

Ewa Jowko
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Danuta Al-Khamisy
Akademia Pedagogiki Specjalnej
Wydziat Nauk Pedagogicznych

Rekomendacje dla edukacji wlaczajacej
z uwzglednieniem dialogu edukacyjnego

The recommendiations for inclusive education
with reference to educational dialogue

Abstrakt: Prezentowany tekst skoncentrowano wokdt istotnych obszaréw,
jakie majg znaczenie dla procesu edukacji wtaczajacej w polskiej rzeczywistosci.
Szczegoblne znaczenie przypisuje sie wzorcom dydaktyki specjalnej, jako prze-
wodnich idei do urzeczywistniania polityki i praktyki edukacyjnej. Autor prébu-
je wykaza¢ istote spdjnosci i harmonii pomiedzy podstawowymi obszarami sze-
roko rozumianego systemu edukacyjnego jakim jest polityka edukacyjna,
warunkujaca proces edukacyjny, ktory z kolei determinuje wszelkie efekty po-
znawcze, spoteczne i emocjonalne. Dopiero integracja tych obszaréw zharmoni-
zowana z zalozonymi wzorcami sprzyja¢ bedzie oczekiwanemu modelowi edu-
kacji wiaczajacej realizowanej w Szkole dla Wszystkich. Poddano tez refleksji
najnowsze rekomendacje Ministerstwa Edukacji Narodowej dla procesu eduka-
cji wiaczajacej. Konkluzja rozwazan jest propozycja niesformutowanej, a zatem
i niedocenianej rekomendacji rozumienia i realizacji edukacji wtaczajacej jako
edukacji dialogu. W poszukiwaniu sensu dialogu edukacyjnego odchodzi sie juz
od traktowania go jako metody pracy dydaktycznej czy wychowawczej. Dlatego
tez podejmujgc prébe rozwazan o dialogu autor nie traktuje go jako wybranej
metody pracy nauczycieli, lecz rozpatruje go w kategorii wzorca do zastanowie-
nia sie nad jego sensem ogélno-wychowawczym. W takim ujeciu dialog eduka-
cyjny powinien stanowi¢ idee przewodnia, okreslajaca sposob myslenia o edu-
kacji, pewien ,sposéb bycia obydwu stron procesu edukacyjnego, umozliwiajacy
zrozumienie innych i samego siebie”.

Stowa kluczowe: edukacja wtgczajqca, polityka edukacyjna, szkota dla wszyst-
kich, wzorce dydaktyki specjalnej, rekomendacje dla edukacji, dialog edukacyjny

Abstract: The presented material is going to be focused on educationally vital
areas in the reality of Polish inclusive education. Particular importance is
attributed to the benchmarks of special needs education which are regarded
here as guiding conceptions for the policy and practice in education. The author
is trying to express the importance of coherence and harmony among basic are-
as of such a broad notion as educational system. Educational policy influences
educational process, which - accordingly - determines all its cognitive, social

11



Danuta Al-Khamisy

and emotional effects. Integration and harmony of these areas constitute basic
conditions for the expected ideal model of inclusive education - being pursued
in School for Everybody. Simultaneously, the recommendations of the Ministry of
National Education for inclusive education in Poland were put under analysis.
The conclusion of present considerations is suggestion of giving more attention,
understanding and - finally - introduction of educational dialogue into inclusive
education - the idea, which has not been regarded prime so far. The problematic
aspect of educational dialogue is lack of instructions or frames of meaning
which could be easily conveyed and implemented at schools. It is neither a tech-
nique, nor didactical nor educational method. Therefore, the author is not pre-
senting it as one of teachers’ methods but trying to deliver it as a basic notion
worth considering for general educational sense. Such a broad conceptualiza-
tion of the educational dialogue enables it to become a fundamental guideline
defining the way of thinking about education, a kind of “way of being of both
parties of educational process, enabling deep and full understanding of others
and of oneself”.

Keywords: inclusive education, educational policy, school for everybody, special
needs didactic patterns, recommendations for education, educational dialogue

Mamy poczatek XXI wieku, a niezadowolenie wokot szkoty jako insty-
tucji organizacyjnej nie maleje, a wprost przeciwnie, nawet wzrasta. Przeobra-
Zenia spoteczne i transformacje polityczno-ekonomiczne zawsze skierowane
sg pod adresem polityki edukacyjnej, a wiec jakosci procesu ksztatcenia, szko-
ty, szczegdlnie jej misji oraz uczestnikéw. Cho¢ wielosciezkowy model eduka-
cji ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi juz przyjat sie w polskiej
rzeczywistos$ci edukacyjnej, to jednak wsrdd jego sktadowych najwieksza po-
lemika toczy sie wokot edukacji wiaczajacej. O ile edukacja integracyjna zako-
rzenita sie na dobre i ma juz swoja 30 letnig tradycje, to obecny model edukacji
wlaczajacej poddawany jest nieustannej ocenie, ewaluacji, monitorowaniu
i modyfikowaniu. Coraz czestsze badania nad paradygmatem edukacji inklu-
zyjnej z jednej strony pogtebiaja penetracje tej ciggle niejasnej przestrzeni
edukacyjnej, z drugiej sprzyjaja upowszechnieniu takich poje¢ jak inkluzja,
wlaczanie, podmiotowos¢, dialog w edukacji. O ile wyniki badan naukowych
donosza o potrzebie coraz to efektywniejszych rozwigzan, to jednak nie
wszystkie mozna wdrozy¢ w praktyke edukacyjng z uwagi na liczne jeszcze
bariery poznawcze, ekonomiczne, spoteczne. Pojawia sie jednak nadzieja na
powolne ich redukowanie z uwagi na coraz wieksze docenianie pedagogiki
specjalnej w konstrukcji i rekonstrukcji powszechnych systeméw oswiato-

wych.

12



Rekomendacje dla edukacji wiqczajqcej z uwzglednieniem...

Teoretycznym podtozem dla konstruowania sie aktualnego, po-
wszechnego systemu ksztatcenia, ktérego podmiot jest niezwykle zréznicowa-
ny i coraz cze$ciej wymagajacy specjalnej realizacji potrzeb, moga sta¢ sie
wzorce dydaktyki specjalnej opracowane przez ]. Glodkowska (2017). Cho¢
niektére z nich mozna potraktowacé jako idee czy mysl przewodnig, to jednak
z powodzeniem mogg sta¢ sie nie tylko intencja czy koncepcja, ale tez urze-
czywistnia¢ sie w praktyce edukacyjne;.

Wedtug wzorcéw dydaktyki specjalnej edukacja dla ucznia ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi powinna przebiega¢ z ré(wnym prawem do-
stepu dla kazdego z nich. Co oznacza, ze kazdy uczen wymagajacy specjalnej
realizacji potrzeb edukacyjnych ma prawnie zagwarantowang pomoc psycho-
logiczno-pedagogiczng ze wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe
i edukacyjne oraz mozliwoSci psychofizyczne uczniéw [Glodkowska, 2017,
s. 17]. Zgodnie z tendencja przechodzenia od modelu segregacyjnego w strone
modelu wlaczajgcego, ma to by¢ edukacja zroznicowana. Niestety nadal nie-
zwykle wolno jest wprowadzana w przestrzen edukacyjno-spoteczng ucznia
wymagajacego specjalnej realizacji potrzeb edukacyjnych. W wyniku nieade-
kwatnych dla ucznia uwarunkowan ze strony nauczycieli, rowiesnikdw czy tez
oddziatywan dydaktycznych, uczen nadal moze czué sie wyizolowany, odrzu-
cony z poczuciem porazki edukacyjnej. Wsparcie ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi gwarantuje edukacja do uczestniczenia. Oznacza
przygotowanie takich warunkéw spotecznych i edukacyjnych, ktére zapewnia
przenikanie i uzupetnianie sie integracji formalnej i nieformalnej. Wymaga to
zintegrowania catej spotecznosci szkolnej, aktywizowania wszystkich uczniéw
w poczuciu przynaleznos$ci do spotecznos$ci szkolnej, klasowej oraz réwiesni-
czej. Edukacja diagnostyczna wyznacza nauczycielom szkét ogoélnodostep-
nych nowe i trudne dla nich zadanie dostosowania warunkéw Srodowiska
edukacyjnego. Proces nauczania-uczenia sie powinien by¢ procesem realizo-
wanym poprzez alternatywne sposoby nauczania, z uwagi na indywidualne
réznice miedzy uczniami. Poziom dostosowania nalezy uzasadni¢ rzetelng
i kompleksowa diagnoza, uwzgledniajaca istotne zatozenia pedagogiczne, kto-
re zaktadajg niepodwazalne tezy, chociazby to, Ze kazdy uczen jest psychospo-
teczna catoscia.

Przestrzen edukacyjno-spoteczna istnieje wraz z jej podmiotami, ta-
kimi jak: uczniowie, ich opiekunowie, nauczyciele, specjalisci, réwiesnicy oraz
spoteczne srodowisko lokalne. Dlatego wzorzec edukacja ku podmiotowosci
winnien przebiega¢ w mys$l zasady ,kazdemu to, co dla niego wtasciwe”. Opra-
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cowywana strategia wsparcia uczniéw ma stuzy¢ przygotowaniu ich do Zycia,
do pracy, ktérg sami beda mogli podja¢ z uwagi na swojg inno$¢. Przestrzen
edukacyjno-spoteczna, wraz z przypisanymi jej cechami, staje sie dla wszyst-
kich uczniéw przestrzeniq integrujacq. W tak rozumianej przestrzeni, skon-
centrowanej na osobie, wszyscy traktowani sg podmiotowo z poczuciem
sprawstwa, wazno$ci z mozliwo$cig decydowania o sobie. Jest to przestrzen
wzmacniajgca bo stwarza warunki do pokonywania ograniczen i barier. Przy-
pisuje sie tez przestrzeni edukacyjno-spotecznej miano poszukujqcej, pozy-
tywnej i zapraszajqcej. Jest ona bowiem Zrédtem skutecznego wzmacniania
ucznia wraz z jego zasobami rozwojowymi i sSrodowiskowymi oraz na tyle
interesujgca i przyjazna, ze uczen chce w niej by¢ i dziata¢. Tak rozumiana
przestrzen jest profesjonalna, optymistyczna, bo wzbudza wiare w indywi-
dualny rozwdj, a przy tym taczy, a nie dzieli, poszukujac tego co jednoczy, a nie
dyskwalifikuje czy dezintegruje [Gtodkowska, 2017, s. 26-27]. Pozostate wzor-
cowe cechy edukacji wiaczajacej to edukacja w harmonizowaniu, zaktadajaca
harmonie, czyli wspoétgre pomiedzy warunkami zewnetrznymi uczenia sie
a zasobami wewnetrznymi ucznia. Edukacja profesjonalna stawia przed nau-
czycielami odpowiedzialne i trudne zadania, mozliwe do wykonania wtedy,
kiedy ma on $wiadomos$¢ zloZonoSci podejmowanych dziatan. Dziatania te
niejednokrotnie pedagodzy spostrzegajg ,...w Kkategorii sztuki pedagogicznej,
ktéra wymaga zaréwno talentu, jak i ustawicznego doskonalenia swoich
umiejetnosci oraz ciggltego poszukiwania coraz skuteczniejszych rozwigzan”
[Gtodkowska, 2017, s.29]. Edukacja wyzwalajqca jest wyrazem realizacji idei
normalizacji, zapewnia wsparcie osobom z niepetnosprawnoscia, buduje rela-
cje dialogowe w zyczliwym kontakcie, kierujac sie racjonalnym optymizmem
w dziataniach edukacyjnych. Tworzy warunki dobrej edukacji dla wszystkich
[Gtodkowska, 2017, s30-33]. Optymizm i nadzieja na rozwoj kazdego ucznia to
kolejna cecha edukacji inkluzyjnej. Kazdy nauczyciel wobec kazdego ucznia
powinien kierowac sie optymizmem pedagogicznym. Tak sformutowane zato-
Zenia, wzorce, drogowskazy dla realizacji edukacyjnej przestrzeni Szkoty dla
Wszystkich [Al-Khamisy, Bogucka, 2009] wymagaja przej$cia od wlaczania
formalnego do wtaczania naturalnego.

Edukacja wiaczajaca, bez wzgledu na zakres rozumienia, czy forme re-
alizacji, powinna by¢ poprzedzona wielostronnymi przygotowaniami. Pierw-
szym etapem powinna byé praca psychologiczno-pedagogiczna, zmierzajaca
w kierunku wyksztatcenia zar6wno w nauczycielach, rodzicach, jak i uczniach
odpowiednich postaw, wiedzy, poje¢ na temat niepetnosprawnosci. Stanowi to
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fundament dla rzeczywistych dziatan, polegajacych na dostosowaniu $rodo-
wisk szk6t masowych do specjalnych trudnos$ci zwigzanych z niepetnospraw-
noscia. Niestety, cechg polskiej o§wiaty jest brak przygotowania dobrego grun-
tu do zaplanowanych zmian i konieczno$¢ rozpoczynania trudnego procesu od
jego konca. Wydtuza to sam jego przebieg, w trakcie ktérego odnotowuje sie
wiele luk, niedopracowan, uchybien. Nadal ksztatcenie wilgczajace nie pozba-
wione jest wad, chociazby takich jak generowanie wysokiego poziomu stresu
u dziecka i nauczyciela, heterogeniczno$¢ zespotu klasowego i zwigzana z tym
konieczno$¢ znacznego réznicowania metod pracy i wymagan przy dyspono-
waniu takim samym czasem i ilo$cig jednostek lekcyjnych.

Realizacja podstawy programowej, szczegdlnie przez uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng, budzi wiele sprzeciwéw. Czas zacza¢ postrze-
ganie konkretnego ucznia bez presji wymogéw programowych, z zaloZeniem,
Ze obowigzujaca jest podstawa programowa, a nie — czesto bardzo ambitne -
wybrane przez nauczycieli programy nauczania. Dla tych uczniéw nalezy zre-
dukowa¢ do niezbednego minimum tematyke o wysokim stopniu abstrakcji.
W nauczaniu, zgodnie z koncepcja J. Brunera, aktywizowa¢ mozliwosci ucznia
na poziomie reprezentacji enaktywnej, wykorzystujac dziatania oparte na
konkretach, odwotywac sie do doswiadczenia dziecka z zastosowaniem metod
pogladowych. Niewatpliwg zaletg tego systemu jest kontakt oséb sprawnych
Z osobami z niepelnosprawnosciami, przebywanie w naturalnym zréznicowa-
nym $rodowisku, motywacja do samodzielnos$ci czy rozwdj sprawnosci komu-
nikacyjne;j.

Nalezy wyraznie podkresli¢, ze edukacja wlaczajaca jest niezwykle
ztozonym procesem, ktéry sktada sie z wielu réownie ztoZonych obszaréw wa-
runkujacych jego przebieg (rys. 1). Jednym z podstawowych obszaréw jest
polityka edukacyjna, w ktorej ocenia sie réwnowage i sp6jnos¢ jej elemen-
téw z szeroko rozumianym procesem edukacyjnym, warunkujacym efekty
poznawcze, spoteczne i emocjonalne. Majac na uwadze usprawnienie polityki
edukacyjnej Ministerstwo Edukacji Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej
(MEN) podjeto dziatania na rzecz poprawy jakosci edukacji wtaczajacej na
poziomie krajowym. Od 2010 r. do chwili obecnej wprowadzano wiele zmian
w przepisach i doprecyzowywano ramy organizacyjne edukacji wigczajacej,
jednak dziatania te nie doprowadzity do oczekiwanych zmian systemowych.
Obecnie podejmowane s3g rézne inicjatywy, majace na celu wsparcie opraco-
wania nowych przepiséw w zakresie edukacji wtgczajacej, ktére majg wejsc¢
w zycie w 2020 r. i kolejnych latach.
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system ksztalcenia nauczycieli,
poziom kwalifikacji nauczycieli,
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wspomaganie rozwoju,
kompetencje nauczyciela,
jego samodoskonalenie,
praca nauczyciela w klasie,
interakcje rowiesnicze,
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Monitorowanie
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Rys. 1. Edukacja wiaczajaca jako ztozony ukiad elementéw (opracowanie wlasne).

W celu zniwelowania rozdZwieku pomiedzy polityka a praktyka eduka-
cyjng w Polsce, MEN zwrdcit sie o pomoc do Stuzby ds. Wspierania Reform
Strukturalnych Komisji Europejskiej. Stuzba ta zlecita Europejskiej Agencji do
spraw Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wiaczajacej misje zapewnienia MEN
wsparcia w prowadzeniu analizy mocnych stron i obszaréw rozwoju polityki
w zakresie specjalnych potrzeb i edukacji wtgczajacej. Gtéwnym celem dziatan
zwigzanych z tg analizg byto sformutowanie rekomendacji opartych na fak-
tach, ktore moga zosta¢ wykorzystane do poprawy jakosci edukacji wigczaja-
cej w Polsce. Moga tez stanowi¢ podstawe dla nowych przepiséw i rozwigzan,
jakie majq zosta¢ wprowadzone w 2020 r. Rekomendacje mogg by¢ wykorzy-
stane jako strategie, ktore bazujg na mocnych stronach i stanowia odpowiedz
na zidentyfikowane wyzwania. Dotycza one: przepisow prawa i polityki
w zakresie edukacji wtaczajacej, szesciu kluczowych struktur i proceséw ope-
racyjnych w systemie edukacji wtaczajacej, budowania potencjatu systemu,
zarzadzania i finansowania, monitorowania, zapewniania jako$ci i odpowie-
dzialnosci, ksztalcenia i doskonalenia zawodowego kadr, warunkéw uczenia
sie i nauczania, ciagtosci wsparcia.

Wszystkie rekomendacje w zatozeniu powinien cechowa¢ synergizm,
wzajemne uzupelnianie sie. Jako dopemienie 16 rekomendacji przedstawiono
réwniez cztery dziatania priorytetowe. Sg to obecne priorytety dziatan, maja-
cych na celu wspieranie i wdrazanie rekomendacji w obszarze stanowienia
prawa i realizacji polityki edukacyjnej. Nalezy je uzna¢ za najistotniejsze czyn-
niki, ktére moga mie¢ najwiekszy wptyw na promowanie zmian systemowych
i rozwoju w perspektywie dtugoterminowe;j. Przepisy te kieruja sie wytyczona
wizjg, rozumieniem i wdrazaniem edukacji wtgczajacej, za ktéra panstwo czyni
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odpowiedzialnych wszystkich nauczycieli i kadre kierownicza. Sformutowano
16 rekomendacji, ktérym warto przyjrzec sie doktadnie i refleksyjnie.

Rekomendacja pierwsza, w obszarze przepiséw prawa i polityki na
rzecz edukacji wiaczajacej, nie wnosi nic nowego. Podkresla tylko Scista rela-
cje, zalezno$¢ i konsekwencje pomiedzy przepisami prawa i polityki edukacyj-
nej a rozumieniem definicji edukacji wtaczajacej, jako podejscia opartego na
prawach, ktore bedzie wspiera¢ i gwarantowaé wysokiej jakosci edukacje
i wlaczenie spoteczne kazdej osoby uczacej sie na kazdym etapie Zycia. ,0zna-
cza to, Ze wszyscy uczniowie majg prawo uczeszczac razem z réwie$nikami do
placéwek wczesnej edukacji i szkét w spotecznosci lokalnej. Wszystkie osoby
uczace sie majg dostep do pelnego zakresu uprawnien wynikajacych z pro-
gramu nauczania i realizacji spotecznych szans. Wszelkie bariery edukacyjne
(np. wynikajace z niepetnosprawnosci, probleméw jezykowych, spotecznych
lub zdrowotnych) sg rozpoznawane i usuwane mozliwie jak najwcze$niej.
Nauczanie jest spersonalizowane, a wsparcie zapewnione jest w klasie/szkole”
[MEN, 2019, s. 4].

Rekomendacja druga, zgodnie z Konwencja ONZ o prawach os6b nie-
pelnosprawnych, zaktada, ze przepisy prawa i polityki edukacyjnej zapewnig
»wszystkim szkotom wsparcie w postaci zasobéw i mozliwosci doskonalenia
zawodowego kadr, dzieki ktéorym moga wprowadza¢ dostosowania umozli-
wiajace uczniom z niepetnosprawnos$ciami korzystanie z prawa do edukacji na
réwnych zasadach z innymi” [MEN, 2019, s. 4]. Wytyczono tez sze$¢ kluczo-
wych struktur i proceséw operacyjnych w systemie edukacji witaczajacej.
W strukturze budowania potencjatu systemu zapisane sg dwie rekomenda-
cje. Jedna z nich zaklada szeroko zakrojone dziatania, niestety, jak zwykle
ogblne, w kierunku coraz to lepszego rozumienia zasad i wartos$ci lezacych
u podstaw edukacji wigczajgcej. Wymaga to bardzo szerokiego zainteresowa-
nia tym problemem réznych $rodowisk, nie tylko na szczeblu krajowym, re-
gionalnym, lokalnym, ale tez szkolnym i ogélnospotecznym. W rekomendacji
drugiej przypisuje sie nowa role szkotom specjalnym i innym placéwkom spe-
cjalistycznym. Pracujacy tam specjaliSci maja by¢ wsparciem dla przedszkoli
i szkét ogélnodostepnych w udostepnianiu potrzebujgcym nauczycielom fa-
chowej i specjalistycznej wiedzy, zasobéw, zwiekszajac kompetencje kadry
kierowniczej i personelu szk6t w zakresie rozumienia i wspierania oséb ucza-
cych sie o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych [MEN, 2019, s. 5]. Mody-
fikacji podlega tez rola poradni psychologiczno-pedagogicznych, poszerzona
o zadania oceny sytuacji w szKkole i udzielania porad nauczycielom, a takze

17



Danuta Al-Khamisy

zapewnienie wsparcia osobom uczacym sie i ich rodzinom. Kolejny obszar
edukacji, podlegajacy dyskusji i usprawnieniu, to zarzadzanie i finansowanie
wymagajacy opracowania takich mechanizméw finansowania, ktére pozwoli-
tyby wspiera¢ rozwoj wczesnej interwencji i profilaktyki, zamiast kompenso-
wac trudnosci w szkotach ogélnodostepnych. Chodzi tu tez o przydziat i efek-
tywne wykorzystywanie funduszy umozliwiajacych wszystkim osobom ucza-
cym sie korzystanie z réwnego prawa do edukacji.

Zapewnienie dobrego funkcjonowania monitorowania edukacji i podno-
szenia jej jako$ci wymaga odejécia, w ocenie pracy szkét z uczniami o zrézni-
cowanych potrzebach edukacyjnych, gtéwnie od wynikéw kontroli zewnetrz-
nej i wynikéw egzaminéw. W szkotach pracujacych wg modelu wtaczajacego,
nalezatoby zdecydowanie bardziej docenia¢ wysitek nauczycieli, pracujacych
w grupie/Kklasie zréznicowanej. W tym celu nalezy opracowa¢ mechanizmy
autoewaluacji, oparte na wskaznikach/standardach, ktére nakreslaja wizje
wysokiej jako$ci edukacji wtaczajgcej dla wszystkich oséb uczacych sie. Dobre
przygotowanie kadry dla edukacji wlaczajgcej to wysokiej jakosci ksztatcenie
i doskonalenie zawodowe nauczycieli. Polityka edukacyjna musi zapewnia¢
sp6jnos¢ ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli z wizjg wysokiej
jakosci edukacji wtaczajacej w praktyce. Dlatego tez przed polityka edukacyjng
stawia sie trudne, ale mozliwe do realizacji zadanie. Musi zapewni¢ odpowied-
ni status nauczycieli i kadry kierowniczej szk6t oraz dostarczaé zachet, ktére
sprawia, ze kandydaci o najwyzszych predyspozycjach beda chcieli pracowac
w zawodzie i nie bedg z niego odchodzi¢.

0 jakosci edukacji decyduja tez warunki uczenia sie i nauczania. Od daw-
na wiadomo, ze wta$ciwie poprowadzona praca zespotowa sprzyja wyzszym
efektom. Rekomenduje sie zatem, aby polityka edukacyjna wspierata wspoét-
prace i prace zespotowa (profesjonalne spotecznosci uczace sie) w szkotach
w celu opracowania, opartych na faktach i danych, innowacyjnych podej$¢ do
uczenia sie, nauczania i oceniania ukierunkowanych na zwiekszanie osiggnie¢
wszystkich uczniéw. Polityka edukacyjna powinna tez wspiera¢ opracowywa-
nie takich zasad oceniania wlaczajacego, ktére umozliwia odnotowywanie
postepdw wszystkich uczacych sie osob.

Zdecydowanej zmianie powinny ulec kryteria i narzedzia stosowane do
rankingu szkét, ktére do dzisiaj odnoszg sie szczegdlnie do osiagnie¢ szkol-
nych. Przy tym nie uwzgledniajg wielu bardzo waznych czynnikéw, jak §rodo-
wisko rodzinne, motywacja, aktualny poziom rozwoju ucznia, wymagajacy
wielu oddzialywan wspierajacych. Dotychczasowe Kryteria oceniania i wnio-
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skowania o sukcesie szkoty zdecydowanie zawezaja proces dochodzenia do
osiggnie¢ zaré6wno uczniéw jak i nauczycieli. ,Szkota nastawiona wytgcznie na
rywalizacje i zwyciestwo moze sta¢ sie miejscem cigglego poréwnywania
z innymi, wttaczajac przekonanie o koniecznosci nieustannej walki o swoja
pozycje, w ktdrej albo odnosi sie sakralizowany sukces, albo ponosi sromotna
porazke” [Uniewska, 2009, s. 24]. Nalezy raczej promowac szkoty, ktére wyrdz-
niajg sie praca wychowawczg i dydaktyczng . Miara sukcesu szkoty nie mogg by¢
tylko spektakularne wydarzenia postrzegane wytacznie przez pryzmat tego, co
zostato osiagniete, ale tez Swiadomos¢ przeszkod, ktére trzeba pokonac.

Z do$wiadczen wynika, Ze szkota nie moze sie rozwija¢ bez §wiadomego
i aktywnego udziatu rodzicéw. Trzeba wzig¢ pod uwage takze fakt, ze szkota
przygotowuje uczniéw do zycia w spoteczenstwie na wiele réznych sposobdéw.
Dlatego szczegblnie wazny jest wktad rodzicow w ksztattowanie atmosfery
sprzyjajacej budowaniu demokratycznych postaw obywatelskich. Wspétczesna
szkota powinna dazy¢ do wzmocnienia rzeczywistej roli rodzicow w systemie
edukacji i budowania wspotpracy poprzez wiaczanie ich w dziatania wycho-
wawcze i edukacyjne. Dlatego tez, w mysl idei podmiotowosci oraz zgodnie
z art. 12 Konwencji Narodéw Zjednoczonych o prawach dziecka i ich rodziny,
planuje sie wiekszy udziat, zaréwno oséb uczacych sie, jak i ich opiekundw,
w decydowaniu o edukacji.

Wsparcie, jakie nalezy zapewni¢ uczniom w edukacji wtaczajacej, po-
winno by¢ realizowane w mys$l zasady indywidualnosci, elastycznosci, ale tez
i ciggtosci. Dlatego nalezy zapewniac elastycznos$¢ realizacji podstawy progra-
mowej poprzez umozliwienie realizowania zindywidualizowanych progra-
mow nauczania w szkotach w celu zaspokojenia szeroko rozumianych potrzeb
kazdego ucznia. W tym celu rekomenduje sie, niestety bardzo ogoélnie, aby
podstawy programowe tworzyty ramy, umozliwiajgce nauczycielom planowa-
nie dziatan i osigganie rezultatéw dajacych wszystkim uczniom szanse na po-
prawe swoich wynikéw w szerokim spektrum przedmiotéw i obszaréw nau-
czania. Nie jest jednak wyraznie napisane, czy mozna bedzie, bardziej niz do tej
pory, elastycznie podej$¢ do realizacji tych zatozen podstawy programowej,
ktére dla ucznidéw z niepelnosprawnoscig intelektualng sg na wysokim stopniu
abstrakcji. Przyktadem s3 testy egzaminacyjne opracowane dla tych uczniéw,
zawierajgce takie zadania, na ktére uczniowie ci nie dadza rady odpowiedzie¢.
W zakres rekomendowanego wsparcia dla ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi planuje sie wtaczy¢ zapewnienie dodatkowych godzin do wyko-
rzystania przez szkoty na dziatania wspierajace wszystkich uczniéw i odpo-

19



Danuta Al-Khamisy

wiadajgce na identyfikowane wyzwania oraz potrzeby lokalnej spotecznosci.
Zaktada sie jednocze$nie, Ze w dziataniach tych konieczna jest autonomia szko-
1y, bez konieczno$ci uruchamiania formalnych procedur.

Problem tresci edukacyjnych na réznych etapach ksztatcenia nalezy
rozpatrywaé w kategoriach tresci mozliwych i koniecznych do opanowania
przez ucznia. TreSci mozliwe mieszcza sie w strefie najblizszego rozwoju
dziecka, a takze dostepne s3 w czasie i przestrzeni jego aktywnosci. Tresci
konieczne to te niezbedne do opanowania i zrozumienia po to, by na nich nad-
budowywac dalsze. Nalezy zdac¢ sobie sprawe z faktu, ze wspotczesna edukacja
to nie tylko edukacja instytucjonalna. Wiele innych czynnikéw jest zrédiem
zmiany w cztowieku. ,Wspoéiczesna edukacja nie ma, jak dawniej, (...) jasno
okreslonego wewnetrznego terytorium. Rozciaga sie i przebiega wszedzie tam,
gdzie cztowiek co$ dostrzega, zrozumie, uporzadkuje, przegrupuje, zmodyfiku-
je, gdzie moze sie czego$ nowego, innego dowiedzie¢” [Waloszek, 2009, s. 11].
Dlatego tak trudno dzi$ jest zdecydowanie orzec, co jest efektem samoksztat-
cenia, a co efektem instytucji. Nalezy zatem zdecydowanie zaakcentowac po-
wrot do holistycznej perspektywy widzenia czlowieka w $wiecie, a nie tylko
w edukacji, przeciwdziatanie samotnosci, szanowanie réznorodnosci, powrét
do dialogu.

Takie widzenie edukacji naklada na jej organizatoréw obowiazek po-
szukiwania nowych rozwigzan pomiedzy megapedagogizmem a pedagogicz-
nym redukcjonizmem. Czyli miedzy przypisywaniem edukacji szerokiej mocy
sprawczej w przygotowaniu do wielkich wyzwan cywilizacyjnych a osobistg
przestrzenia kazdego cztowieka poddanego edukacji, jego prawem do przezy-
cia $wiata po swojemu, tu i teraz. Jest to edukacja zredukowana do bezposred-
nich kontaktéw spotecznych, poznawczych i emocjonalnych, dazenie do za-
pewnienia uczniom warunkéw ich rozwoju [Kwiecinski, 2000, s. 60].

Zaktadajac realizacje edukacji w my$l zasady wspotpracy i integrowania
srodowisk przewiduje sie, Ze polityka edukacyjna musi wspiera¢ otoczenie,
zwigzane ze szkota. Wspdlne dziatania dotyczy¢ beda identyfikacji barier
w uczeniu sie, opracowywaniu strategii wsparcia/wczesnej interwencji. Wy-
maga to zdecydowanie wyzszego poziomu wspoétpracy, zaréwno w szkotach,
jak i pomiedzy nimi w celu wymiany sprawdzonych praktyk, opartych na do-
$Swiadczeniach, a nawet eksperymentach. Zaktada sie tez wykorzystywanie
wiedzy i doswiadczen ekspertéw (np. psychologéw, poradni psychologiczno-
pedagogicznych, szkét i osrodkéw specjalnych/centréw) w celu wspierania
kadry szkét i 0s6b uczacych sie oraz dzielenia sie strategiami dziatania. Trzeba
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jednak doktadnie przeanalizowac i przygotowaé efektywng strategie dla tej
rekomendacji, aby mozna byto z niej korzysta¢ bez zbednych formalnosci
i zawsze, gdy wymaga tego dobro ucznia.

Proponuje sie rozwazania o warunkach wspierania cztowieka w jego
rozwoju, a nie jedynie ocene jego postepu, odchylen, uchybien, brakéw. Sytua-
cji edukacyjnej nie nalezy traktowac jako czasu i przestrzeni wypetionej dzia-
taniami nauczyciela, ale tez dzialaniami dziecka. Warto zwrdéci¢ uwage nau-
czycielom, Ze to, co robig jest bliskie zaréwno sztuce, jak i nauce, jest bardzo
bliskie przezyciom, emocjom, ktére ukryte s3 w zapisach podstawy progra-
mowej, a w $lad za nig réwniez w programach [Waloszek 2009]. W $wiado-
mo$ci nauczycieli powinno by¢ przekonanie, Ze edukacje dziecka nalezy rozpa-
trywa¢ we wzajemnym oddziatywaniu kontekstow spoteczno-kulturowych.
Zazwyczaj o wczesnej edukacji pojawia sie wiele pozytywnych opinii z uwagi
na fakt traktowania ucznia bardziej przyjaZnie i wspierajaco. Podobnie jednak
jak caty system i ona podlega zmianom. Nalezy zatem na kazdy etap patrzeé
w sposéb refleksyjny, a jezeli juz krytyczny to bardziej motywujacy do wyko-
rzystania tej krytyki w instytucjonalnym ksztatceniu.

Niedoceniana i niesformutowana jest rekomendacja rozumienia edu-
kacji wiaczajacej jako edukacji dialogu. Dialog rozumiany jest tu jako sposéb
bycia, a nie jako metoda ksztatcenia przygotowujgcego do zycia. Obejmuje on
takze, na réwni, nauczycieli i uczniéw jako ludzi doswiadczajacych, przy czym
tradycyjne role nauczycielskie i uczniowskie staja sie umowne i drugorzedne,.
Po obu stronach procesu pedagogicznego stoja nie tyle wychowawca i wycho-
wanek, co raczej ludzie, a wiec cztowiek wobec cztowieka. Warunkiem dialo-
gicznego wspdtbycia jest sposéb postrzegania drugiego cztowieka. Nauczyciel-
wychowawca powinien traktowaé ucznia jako samodzielny, autonomiczny byt,
niepowtarzalng w swej wyjatkowosci osobe, w zwigzku z tym poszukuje dialo-
gowych sposobéw poznawania ucznia. Bedzie to odnajdywanie w wychowan-
ku takiego potencjatu, jaki moze odnalez¢ w sobie, takich potrzeb, ktore posia-
da kazdy z nich jako cztowiek. Jak powiada M. Buber celem nauczyciela-
wychowawcy nie jest zawladniecie i przekonywanie, lecz poprzez zywy,
dynamiczny zwigzek nauczyciel stawia sobie za cel ,jedynie otworzy¢é owg
potencjalno$¢ drugiego” [Buber, 1992, s. 149].

W tym celu staje sie zaangazowanym, ale tez obiektywnie zdystanso-
wanym obserwatorem, ktory dobiera dialogiczne sposoby postrzegania dru-
giego cztowieka, sposréd ktérych Buber wyréznia dostrzeganie. Jednakze dla
urzeczywistnienia relacji z innym czlowiek musi uznaé swoj status, czyli po-
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twierdzi¢ wybor samego siebie. Innymi stowy, przyja¢ siebie takim, jakim rze-
czywiscie jest. Oznacza to zatem spetnienie istotnego warunku wejscia w rela-
cje, czyli bycie autentycznym i wyzwolonym od checi pozorowania.
Nauczyciel i uczen uczestniczy¢ moga w dialogu przy spetnieniu na-

stepujacych warunkow:

- kazdy postrzega drugiego w kategoriach warto$ci subiektywnej;
nauczyciel poprzez swojg aktywno$¢ stymuluje zmiany w osobowosci
ucznia oraz jego otoczeniu, ktére przyjmowane sg jako znaczace przez
obie strony,

nauczyciel i uczen uznaja i szanuja swoja unikalno$¢ i niezaleznos$¢ dru-
giego [Sawczuk, 2010, s. 209].

Swiadome dziatania oséb dorostych, zmierzajagce do umozliwienia
dziecku rozwoju w kierunku jaki ono wybiera L.M. Brammer (1984) nazywa
wspomaganiem dziecka w rozwoju.

Wspomaganie - wg . Obuchowskiej (1997) jest wzmacnianiem (utrwa-
laniem, utrzymywaniem) tego, co juz wystepuje, a co uznaliSmy za dobre, ko-
rzystne. B. Kaja (2000) wskazuje, Ze waznym ogniwem, pomostem pomiedzy
wspomaganiem a rozwojem jest diagnoza. Zdaniem L. S. Wygotskiego diagno-
za dotyczy istniejgcego stanu kompetencji konkretnego dziecka, zwanego stre-
fa najblizszego rozwoju. Staje sie ona przyjazna dziecku [Kulesza, 2004, s. 45],
jezeli jest wczesna, wspierajaca, pozytywna, systematyczna, profilowa, rozwo-
jowa, kompleksowa, prognostyczna, nieinwazyjna [Gtodkowska, 1999].

Relacja pedagogiczna zaktada zréznicowanie obu stron i jest przez nie
wspomagana, nie moze istnie¢ bez zdolnosci do dialogu. Jest to nowa relacja
dialogowa, ktéra tworzy nowy kontekst relacyjny. Dialog wykracza poza wer-
balne sformutowanie i stanowi spotkanie Innego z Innym. W takiej dialogowej
obecnosci ,Ja” bierze odpowiedzialno$¢ za ,Ty”. Oznacza, ze dialogiczny nau-
czyciel nie tylko udowadnia swojg zreczno$¢ w zakresie sztuki i techniki dialo-
gu, ale takze sam znajduje sie w dynamicznej sytuacji dialogu, jest tym, kto
razem poszukuje nigdy nie spoczywajac w poczuciu pewnosci. Dialog jest eks-
presja w glab samego siebie a nastepnie w kierunku Innego. Jest to ruch
w kierunku oséb, przedmiotéw, idei, faktéw, ktoérego celem jest zmiana w cza-
sie i przestrzeni.

Osobista gotowo$¢ wyznacza zaréwno jako$¢, jak i efektywno$¢ dialogu.
Aby poruszac sie w kierunku innego (nauczyciel ku uczniowi) nalezy wierzy¢
we wkiad ,Innosci” w tworzenie siebie, mie¢ tez poczucie bezpieczenstwa.
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W takim relacyjnym otoczeniu droga do wiedzy przeobraza sie w droge
w kierunku Innego.

Dialog edukacyjny to szczegélnie ztoZone postepowanie wobec siebie
i Innych, a zatem wobec nauczycieli, uczniéw i innych partneréw dialogu. To
do$wiadczanie siebie i Innych, bycie ze soba i Innymi. To spotkanie ze soba
i Innym przy zachowaniu niepowtarzalnej swoisto$ci wobec drugiego. To od-
krywanie cztowieczenistwa swojego i Innego, przy pelnej akceptacji i ofiaro-
waniu siebie i partnera dialogu. To otwieranie potencjalnosci siebie i Innego,
obejscie Innego, wejscie z nim w relacje przy zachowaniu autentycznosci.
To konstruowanie rzeczywisto$ci cztowieka z cztowiekiem. To czesto rozmo-
wa z samym soba, ktdrej efektem jest refleksja i zmiana samego siebie. To od-
krywanie swojej Inno$ci. To zmierzanie do wspdlnego poznania i odkrywania
czego$ nieznanego, wyjasnienia czego$ niezrozumiatego, sprawdzenia czego$
niepewnego, oceniania czego$ budzacego watpliwosci, to tworzenie czego$
nowego i pozytecznego. To zbliZenie stanowisk do wspotdziatania nauczyciela
Z uczniami i uczniéw ze soba, w atmosferze wzajemnej zyczliwosci, szacunku
[Al-Khamisy, 2013, s. 126].

Tak rozumiany przez autora dialog edukacyjny wywodzi sie z filozofii
M. Bubera i E. Levinasa. Kontynuacje tej problematyki na gruncie polskim,
w oryginalnej interpretacji na bazie filozoficznego mys$lenia personalno-
egzystencjalnego, zawdziecza sie pedagogice dialogu ks. Janusza Tarnowskiego.
W poszukiwaniu sensu dialogu edukacyjnego odchodzi sie juz od traktowania go
jako techniki, metody pracy dydaktycznej czy wychowawczej. Dlatego tez po-
dejmujac prébe rozwazan o dialogu nie zamierzam traktowac go jako wybranej
metody pracy nauczycieli, ale warto zastanowi¢ sie nad jego sensem ogoélno-
wychowawczym. W takim ujeciu powinien stanowi¢ on idee przewodnig okre-
Slajaca sposdb myslenia o wychowaniu, pewien ,sposéb bycia obydwu stron
procesu edukacyjnego, umozliwiajacy zrozumienie innych i samego siebie”
[Kubiak, 1996, s. 71]. Rozpatrujac zagadnienie partneréw dialogu, w edukacji
wystepuje ich bardzo wielu. Sg to inaczej podmioty dialogu, a szczegétowe ich
okreslenie zalezy od rodzaju ich uktadu. W uktadzie diachronicznym, obejmu-
jacym zdarzenia wychowania zachodzace w ich ciagu, czyli w przesztosci,
terazniejszosci i przysztosci, dialogowymi podmiotami sa autorzy zapiséw
przesztosci edukacyjnej, realizatorzy terazniejszosci oraz tworcy perspekty-
wicznych koncepcji, wizji i planéw edukacyjnych. W uktadzie synchronicznym,
ktéry ujmuje wielos¢ relacji zachodzacych w wychowaniu zar6wno w skali
makrosystemu, mezosystemu, mikrosystemu, dialogowymi podmiotami sa
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organizatorzy roznorodnych instytucji, réwniez oSwiatowych, ktore tworza
makroskale ludzkiego bytowania w $wiecie oraz miejsce funkcjonowania jed-
nostek. Oznacza to w tym uktadzie, Ze podmiotami dialogu sa na réwni ci, kto-
rzy organizuja edukacje, jak i ci, ktérzy sa przez edukacje organizowani. Wyty-
cza to wielo$¢ ,spotkan” dialogowych i ich kombinacji. W rozpatrywanej edu-
kacji wiaczajacej moze to by¢ dialog nauczycieli z wtadzami o$wiatowymi
dotyczacy warunkéw edukacji dla dziecka z niepelnosprawnos$cia, nauczyciela
z uczniami, rodzicéw z nauczycielami o prawach dziecka do edukacji w pla-
céwce masowej, czy tez dialog rowiesnikéw miedzy soba.

Szkota staje sie wtedy przestrzenia permanentnego spotkania oséb,
w ktoérej nauczyciel przestaje by¢ samotnym liderem w klasie na rzecz poczu-
cia partnerstwa i poczucia wspolnoty. To dialog, a nie instrukcja staje sie mys$la
przewodnia dziatania, a wspétpraca redukuje konkurencje i rywalizacje. Czy
jest to mozliwe w grupach i klasach bardzo licznych, przy tak wielu indywidu-
alnos$ciach w szkotach tzw. molochach, gigantach? Okazuje sie, ze wiele zalezy
od przekonania do dialogu oséb tworzacych przestrzen spoteczng szkoty. Nie
ulega jednak watpliwosci, Ze dla stworzenia bardziej indywidualnego i dialo-
gowego kontaktu nauczyciela z uczniem, sprzyjajace sa mate grupy czy zespoty
klasowe.

Tak rozumiany dialog w edukacji powinien realizowac sie poprzez
uktad trzech ptaszczyzn: POZNAC------- ROZUMIEC-------- BYC RAZEM. Poznaé,
czyli uzyskac jak najwiecej informacji o sobie i o Innym do prowadzenia dialo-
gu. Rozumie¢ - wiem jaki jestem Ja i jaki Ty jeste$, rozpoznaje i okreslam twoje
mozliwosci, Twoje mocne strony i ograniczenia. By¢ razem - to spotkanie typu
Ja jestem z Tobg, dziatam dla Ciebie i potrzebuje Ciebie dla swojego i Twojego
rozwoju.

Czy wspétczesna Szkota dla Wszystkich jest faktycznie spoteczng prze-
strzenig dialogowa? Jezeli bedzie ku temu zmierza¢, to pod warunkiem, ze
wymianie dialogowej pomiedzy nauczycielami nie moze sprzyjaé, wynikajaca
z zewnetrznych naciskdw, obawa nauczyciela o swoja zawodowa pozycje czy
zatrudnienie. Powoduje to mato korzystng adaptacje do narzuconych mu stan-
dardéw edukacyjnych, wobec ktérych odczuwa bezsilnos¢é. Warto tez przyj-
rze¢ sie poziomowi dialogu w szkolnych stosunkach réwiesniczych, szczegél-
nie w relacji sprawni - niepelnosprawni. Badania wykazuja [Kirenko, 2006;
Skretowicz, Komorowska, 2008; Minczakiewicz, 2010], iz dalekie sg one od
dialogowania, a bardziej przybieraja forme konkurowania o lepsza pozycje czy
réwiesnicze uznanie, czy tez brak tolerancji i poszanowania. Podobnie kontak-
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ty nauczycielsko-rodzicielskie nie tworza nastroju sprzyjajacego uprawiania
dialogoéw. Rodzice w obawie o losy ich dziecka oraz przygotowanie mu ko-
rzystniejszego od innych miejsca statusowego traktujg nauczycieli roszcze-
niowo, jako pracownikéw ustug oswiatowych, podlegajacych zasadom dziata-
nia zgodnego z odpowiednimi procedurami. Pedagodzy w obawie o swoja
pozycje albo sie podporzadkowuja, albo tez prébuja sie przeciwstawiaé¢ rodzi-
com w atmosferze napiecia i starcia, co definitywnie zrywa z dialogiem

Potrzeba zatem powaznych zmian w szkole dla dialogowej przestrzeni
edukacyjnej. Bez wsparcia samego nauczyciela, poprzez zmiany w polityce
edukacyjnej, procesie edukacji, przygotowanego zaplecza oraz doradztwa spe-
cjalistycznego, dziecko z niepelnosprawnoscia w szkole ogdlnodostepnej be-
dzie niechciane, za$ $rodowisko szkolne wyraza¢ bedzie opor przed dodatko-
wym utrudnieniem w i tak nietatwej pracy dydaktycznej. Niezbedna jest tez
weryfikacja programéw studiéw nauczycielskich, aby absolwent uczelni miat
poczucie teoretycznej i praktycznej gotowosci do nauczania w klasie o zrézni-
cowanym potencjale uczniowskim. Nalezy bardziej uelastyczni¢ programy
szkolne, tak aby nauczyciel nie czut sie straznikiem realizacji zatozen progra-
mowych, mogt je modyfikowac¢ zgodnie z potrzebami i mozliwo$ciami uczniéw
W poczuciu, Ze program on interpretuje. Przygotowaé przestrzen szkolng po-
przez budowanie nowych szkét zgodnie z projektowaniem uniwersalnym (dla
kazdego i dla wszystkich uczestnikéw edukacji) oraz doposazenie, wyréwny-
wanie niedoboréw starszych budynkéw, aby stanowily otoczenie bezpieczne
i przyjazne dla kazdego ucznia. Ustawodawstwo nie moze wywiera¢ presji na
dyrektorach i nauczycielach szkét, lecz wskazywa¢ mozliwe rozwigzania napo-
tykanych utrudnien.

Z podjetych rozwazan wyraznie nasuwa sie wniosek, ze autentyczny
dialog edukacyjny mozliwy jest wytacznie, gdy przyjmie sie humanistyczng
perspektywe. Osoba, ktdra twierdzi, ze traktuje dziecko podmiotowo i wspiera
jego rozwoj, a jednocze$nie ,realizuje” sztywny program nauczania i odnosi
osiggniecia dziecka do przewidywanych efektéw i norm, sama sobie przeczy.

Bibliografia

Al-Khamisy D., Bogucka ], Szkota dla wszystkich. Uczen niepetnosprawny w szkole
ogolnodostepnej, Warszawa 2009.

Al-Khamisy D., Edukacja wiqczajqca edukacjq dialogu. W poszukiwaniu modelu
edukacji  dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Warszawa
2013.

25



Danuta Al-Khamisy

Brammer L.M., Kontakty stuzgce pomaganiu, Warszawa 1984.

Buber M., Ja i Ty. Wybdr pism filozoficznych. Ttum. ]. Doktdr, Warszawa 1992.

Glodkowska ]., Poznanie ucznia szkoly specjalnej. Wrazliwos¢ edukacyjna dzieci
uposledzonych umystowo w stopniu lekkim. Diagnoza i interpretacja,
Warszawa 1999.

Glodkowska ]., Dydaktyka specjalna. Od wzorca do interpretacji, Warszawa 2017.

Kirenko J., Oblicza niepetnosprawnosci, Lublin 2006.

Kubiak W., Interpretatywny model interakcji podstawq dialogu edukacyjnego, [w:]
Nauczyciel uczen. miedzy przemocq a dialogiem: obszary napieé¢ i typy
interakcji, (red.) M. Dzudzikowa, Krak6w1996.

Kulesza E., Rozwdj poznawczy dzieci z lekkim i umiarkowanym stopniem uposle-
dzenia umystowego- diagnoza i wspomaganie. Studia empiryczne, Warszawa
2004.

Kwiecinski Z, (red.) Alternatywy myslenia o/dla edukacji, Warszawa 2000.

MEN. Wsparcie podnoszenia jakosci edukacji wigczajqcej w Polsce. Rekomendacje
i dziatania priorytetowe, 2019.

Obuchowska I., Dziecko niepetnosprawne w rodzinie, Warszawa 1999.

Sawczak W., Akademicka wspétpraca miedzynarodowa realizacjq dialogu pedago-
gicznego, [w:] Pedagogika dialogu. Doswiadczenie dialogu w rzeczywistosci
XXI wieku, (red.) Dabrowa E. i Jankowska D., Warszawa 2010.

Skretowicz B., Komorowska M., Osoby niepetnosprawne w spoteczeristwie polskim
okresu transformacji, Lublin 2008.

Uniewska A., Realizacja potrzeb cztowieka jako wymiar sukcesu szkoty. W perspek-
tywie teorii A. Maslowa, ,Nowa Szkota” 2009, nr 8.

Waloszek D., Sytuacyjne wspieranie dzieci w doswiadczaniu swiata, Krakow 2009.

26



Stawomir Sobczak
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Abstrakt: Ewaluacja modelu wlaczajgcego (mocnych stron) w postaci zasobéw
psychospotecznych w kontekscie funkcjonowania na Uczelni studenta niepetno-
sprawnego w poréwnaniu do studenta nieprzejawiajgcego takich deficytéw to
element pozwalajacy zrozumie¢, jakie sa skutki oddzialywan nauczycieli aka-
demickich, administracji i stosowania uczelnianego systemu wspomagajacego
studenta z niepetnosprawnoscia. Przyjeto problem badawczy, czy w opinii stu-
dentéw z niepelnosprawnoscig i studentéw, nieposiadajacych deficytéw ocena
skutkow stosowania modelu mocnych stron na Uczelnie jest na takim samym
poziomie istotnosci? W badaniach zaproponowano studentom ocene wzrostu
wiasnych kompetencji, poczucia rozwoju potencjatéw, spetnienia, kontroli nad
wlasnym zyciem oraz wsparcia. Studenci z niepelnosprawnosciami istotnie sta-
tystycznie uzyskali wyzsza $redniag niz studenci nieprzejawiajacy deficytow w
aspekcie poczucie wzrostu kompetencji i poczucie wsparcia. Studenci, ktérzy sa
sprawni i nie przejawiajg zadnych deficytéw istotnie statystycznie wyzej ocenili
kontrole nad wlasnym zyciem niz studenci niepetnosprawni. W odniesieniu do
poczucia rozwoju wlasnego potencjatu oraz poczucia spetnienia $rednie w oby-
dwu grupach nie réznity sie od siebie istotnie statystycznie. Ocena modelu wia-
czajacego, czyli zasobdw, jakie studenci otrzymuja zaréwno w relacjach inter-
personalnych z nauczycielem akademickim, pracownikiem administracji, czy
personelem pomocowym oraz w cato$ciowym systemie zaplanowanego wspo-
magania zostala okres$lona na jednakowym poziomie. Badania udowodnity, ze
prowadzony w Uniwersytecie Przyrodniczo-Humani-stycznym od prawie 50 lat
model wlaczajacy, integrujacy studenta niepetnosprawnego z réwies$nikami
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oraz wyktadowcami, pracownikami administracyjnymi przynosi okreslone po-
zytywne skutki, nie tylko dla studentéw z niepetnosprawnosciami, ale takze dla
studentéw nieprzejawiajacych deficytow.

Stowa Kkluczowe: model mocnych stron, student niepetnosprawny, inkluzja,
uniwersytet

Abstract: The study focuses on the features of strengths-based model in the
form of psychological and social resources of the disabled student. The analysis
takes into consideration the effects of interpersonal relations in the academic
context as well as the outcomes of the disabled student support system imple-
mented at Siedlce University. In line with the premises of positive psychology,
the features which constitute the strengths of an individual were singled out.
The respondents, who were Siedlce University students, were asked to assess
the increase of their competences, the sense of development of potential as well
as the feeling of fulfilment and control over their own lives. The sum of these
elements was treated as the total assessment of psychological and social resour-
ces that students have at their disposal. It was found out that the students with
disabilities obtained higher means with regard to the sense of increase of com-
petences and the feeling of support than the ones without disabilities, where
these differences were statistically significant. The able-bodied respondents si-
gnificantly higher assessed the feeling of control over their own lives than the
disabled students. As far as the sense of development of their own potential and
the feeling of fulfilment are concerned, the means for both respondent groups
did not differ statistically significantly. The evaluation of the inclusion model,
i.e. psychological and social resources, was identified to be at the same level in
both groups. The results of the present study point to the conclusion that the
inclusive model integrating disabled students with their able peers, academic
teachers and administration personnel, which has been applied at Siedlce
University (Poland) for over 50 years, brings certain positive effects not only for
the disabled student but also for the one without any deficits.

Keywords: model strengths, students with disabilities, inclusive, university

Wprowadzenie

Inkluzja spoteczna jest koncepcjg, stajaca sie wiodagcym sposobem wy-
jasniania kwestii psychospotecznych, edukacyjnych, rewalidacyjnych, a nawet
readaptacyjnych dzieci, mtodziezy oraz oséb dorostych. Miejscem, w ktérym
proces inkluzji moze by¢ wdrazanym, realizowanym i ewaluowanym w spos6b
zadowalajacy s3 instytucje. Inkluzja w ujeciu teoretycznym jest sprawg prosta,
dopoKki jest tylko akademickim tworem i nie oddziatuje w petni na prawo
i zalecenia wdroZeniowe. Inng kwestig jest propozycja teoretyczna i prakseo-
logiczna inkluzji, a inng sposoéb jej urzeczywistniania w aspektach instytucjo-
nalnych, przed wszystkim interakcyjnych, czyli implementacja w tkanke Zywe-
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go organizmu. Koncepcja inkluzji w szkole wyzszej, postrzegana z perspekty-
wy prakseologicznych skutkéw relacji interakcyjnych, powinna by¢ sposobem
interpretacji systemowych, ktére w granicach budowania uniwersalnych form
ksztatcenia i socjalizacji uwzglednia: réznorodnos¢ sposobdéw egzystencji stu-
denta w jego relacjach spotecznych oraz strategii rozumienia przez niego rze-
czywisto$ci, wielo§¢ w pojmowaniu i odczuwaniu, réznice wynikajace ze zdol-
nosci spotecznych i poznawczych, jego preferencji i oczekiwania wzgledem
uczelni jako instytucji edukacyjnej, socjalizacyjnej i pomocowe;.

W tym rozumieniu edukacja inkluzyjna to dazenie do nabywania przez
studenta racjonalnos$ci i umiejetnosci, potrzebnych mu do wziecia odpowie-
dzialnoSci za swoje zyciowe szanse. Inkluzja nie segreguje ludzi, lecz stawia na
réwnoprawno$¢ wszystkich uczestnikdw procesu edukacji, w celu uzyskania
optymalnego poziomu operowania spotecznego. Daje wszystkim rowne moz-
liwosci bycia motywowanym i aktywowanym. Cztowiek dopasowany, samore-
alizujacy sie to cztowiek krytycznie i elastycznie wyedukowany, rozumiejgcy
globalne i lokalne uwarunkowania swojej egzystencji, znaczenie ekologiczne,
odnajdujacy sie w ptynnosci i zmiennosci $wiata. Cztowiek wtaczony to istota
rozumiejgca obszary wielokulturowosci, krytycznie analizujgca konsumpcjo-
nizm i wszelkie aspekty kultury upozorowanej. To przede wszystkim osoba
odnajdujaca sie w zmiennej kulturze i jej symbolach [Sobczak, Gaik, 2015].

Edukacja inkluzyjna jest instrumentem przeciwdziatajgcym procesowi
dysfunkcji spotecznej. Proces powstawania dysfunkcjonalnosci w zyciu spo-
tecznym zwigzany jest ze zjawiskiem defaworyzacji, ktéra moze przebiegaé na
rozmaitych ptaszczyznach egzystencji spotecznej czlowieka. Interpretujac
rzeczywisto$¢ z perspektywy obserwatora mozna stwierdzié, Ze najczesciej
defaworyzacja widoczna jest w obszarze ekonomii, edukacji i kultury.

Ubéstwo zazwyczaj prowadzi do przedwczesnego przerwania etapow
edukacji, a dziecko gorszych szans zostaje pozbawione mozliwo$ci rozumienia
Swiata i uczestniczenia w nim w zadowalajacym go zakresie. Niewydolno$¢
procesu wigczajgcego, zwigzanego np. z deficytami rozwojowymi lub socjali-
zacyjnymi, moze doprowadzi¢ do tych samych skutkéw. Najwiekszym proble-
mem we wspotczesnym Swiecie jest potaczenie braku zdolno$ci materialnej
z niedoborem postepu rozwoju psychosomatycznego jednostki. Gdy cztowiek
nie uczestniczy w kulturze to, po pierwsze oznacza, Ze nie jest w stanie jej zro-
zumie¢, a skoro tak, to tez nie bedzie jej kreatorem tylko biernym odbiorca
wysilajacym sie w celu uzyskania z niej czego$ dla siebie. Po drugie, ze wzgledu
na ubdstwo, po prostu nie bedzie posiadat do niej dostepu, gdyz zostat pozba-
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wiony mozliwos$ci sprawczych, nie miat szans do odpowiedniego przygotowa-
nia sie do udziatu w rynku débr. Nieuczestniczenie lub uczestniczenie w bar-
dzo ograniczonym zakresie przez cztowieka w gospodarczych lub konsump-
cyjnych aspektach zycia spotecznego, staje sie podstawowym postulatem
w formutowaniu programéw edukacji catozyciowej [Pluskota-Lewandowska,
2010]. Tylko racjonalne wigczenie jednostki do proceséw rynkowych, redy-
strybucji débr materialnych lub kulturowych moze spowodowaé zadowalajace
ja uczestnictwo w spoteczenstwie. Z powyzszego rozwazania wylania sie ciag
przyczynowo-skutkowy. Ubdstwo, zaréwno finansowe, jak réwniez instytu-
cjonalne zwigzane z: niewlasciwymi przepisami prawa, niedoborem $rodkéw
materialnych, niepoprawnymi relacjami interpersonalnymi, nieodpowiednim
realizowaniem cel6w, nieznajomoscig przez kadre adekwatnych metod od-
dziatywania lub wystepujace w postaci deficytow psychosomatycznych, albo
niedostatku spotecznego rozwoju, jest przyczyna funkcjonowania jednostki na
marginesie Zycia spotecznego, prowadzi do wykluczenia cztowieka z poziomu
odbiorcy zasobéw kultury, wypracowanych przez spoteczenstwo [Sobczak,
Gaik, 2015].

Obszar edukacji catozyciowej [Field, 2006], ktorym m.in. zaintereso-
wana jest koncepcja inkluzji spotecznej, odnosi sie nie tyle do przyczyn zjawi-
ska ekskluzji, czyli do skutkow wykluczenia spotecznego, ale takze do ujmo-
wania jej jako oddzialywan perspektywistycznych. To w uczelni, jako instytucji
ksztatcacej, jako ostatnim elemencie kontrolowalnym w procesie edukacji
catozyciowej, widoczny staje sie aspekt preferencji i predyspozycji cztowieka
w jego funkcjonowaniu spotecznym.

Do edukacji catozyciowej nalezy wtaczy¢ nie tylko sam proces podno-
szenia kompetencji, ale takze ksztaltowanie pelnego uczestnictwa w zyciu
spotecznym, ktére za Fieldem [2006] mozna okresli¢ jako autonomia osobista.
W jej sktad wchodza: wiedza, umiejetnosci i dyspozycje, bedace miarg zdolno-
$ci do przezywania wtasnego zycia zgodnie z przyjetymi przez siebie warto-
$ciami i uznanymi preferencjami, konstruktywne reagowania na zmieniajgce
sie konstelacje probleméw i kondycji. Cho¢ John Field cata swojg koncepcje
sprowadza do uwarunkowan opisu uczenia sie i nauczania, to jednak wypro-
wadza kontekst swojego myS$lenia z podstawy, ktdra jest cztowiek wrzucony
w konstrukt tego $wiata ze swoimi uwarunkowaniami psychospotecznymi,
wypracowanymi w procesie uczenia sie i socjalizacji. Odcina sie od edukacji
rozumianej jako uczenie sie skoncentrowane na przedmiocie nauczania, odno-
szac ja do Zrédta motywacji wewnetrznej, rozumianego jako poczucie pewno-
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$ci, stanowigcej pewnego rodzaju emancypacje czlowieka, wyzwalajaca
od wszelkiego rodzaju uwarunkowan instrumentalizacji jednostki. Zdaniem
Alheita w edukacji cele instrumentalny i emancypacyjny sa nie do pogodzenia.
[Alheit, 2002]. Uwaza on, Ze dziatania oparte jednoczes$nie na obu tych zatoze-
niach sg pozbawione racjonalno$ci, wprost sg ztudzeniem. Instrumentalizacja
funkcjonowania cztowieka w spoteczenstwie jest nieustanie pokusa witadzy
nadzorczej wspoéiczesnego swiata. M. Seligman i M. Csikszentmihalyi [2010]
w psychologii pozytywnej okresli instrumentalizacje cztowieka jako dziatania
zmierzajace do uzupehiania brakéw, tagodzenia cierpienia, kompensacji defi-
cytéw, naprawy tego, co zaburzone i wyjasniajgce funkcjonowanie cztowieka
w kategoriach modelu choroby, gdzie jednostka traktowana jest jako mario-
netka poruszana bodZcem warunkowanym rasg, klasg i picig. Powyzsze zato-
Zenia inkluzji okreslili jako model deficytéw lub twardego determinizmu, ktéry
wyklucza odpowiedzialnos$¢, zdolno$¢ podejmowania decyzji i wolng wole
oraz przeciwstawili go modelowi mocnych stron. W literaturze polskiej do-
ktadnie obydwa stanowiska (model deficytéw i model mocnych stron) w ich
konsekwencjach opisata Anna Pluskota [2015]. Dziatania inkluzyjne w modelu
mocnych stron prowadzg do wykorzystania: istniejgcego potencjatu jednostki,
wsparcia jej w optymalnym funkcjonowaniu i rozwoju, zwiekszania jej zaso-
béw, a przez to spoteczenstwa [Gulla, Tucholska, 2007]. Inkluzja oparta
na modelu mocnych stron wykorzystuje tkwigce w cztowieku, wspdlnocie czy
grupie spotecznej zasoby, silne strony. A. Pluskota [2015] wyjas$nia, Ze wspot-
czes$nie w kontekscie polityki inkluzyjnej, opartej na catozyciowym uczeniu sie,
model mocnych stron jest specyficzng perspektywa postrzegania interwencji
wobec jednostek, grup i spotecznosci, ktérych mozliwosci uczestniczenia
w Zyciu spotecznym s3g ograniczone. Dziatania inkluzyjne prowadzone w tym
ujeciu moga by¢ rozumiane jako wzmocnienie, upodmiotowienie, upetnomoc-
nienie, wzrost, poczucie sprawstwa, poczucie sity i mozliwosci, sprawowanie
kontroli, przywracanie sily, godnosci, wzmacnianie kompetencji, dawanie
wsparcia, przejmowanie kontroli nad wlasnym zyciem, zasobami itp. [Selig-
man, Ernstiinni, 2009]

W badaniach wykorzystano model mocnych stron M. Seligmana
[2011] i potaczono go z koncepcja edukacji calozyciowej ]. Fielda [2006]. Sku-
piono sie na ocenie istniejacego potencjatu, otrzymywanego wsparcia, rozwoju
kompetencji, poczucie spetienia i kontroli nad wiasnym zyciem. Postanowio-
no sprawdzi¢ empirycznie powyzsze konstrukcje teoretyczne. W badaniach
wzieto pod uwage opinie studentéw Uniwersytetu Przyrodniczo-Humani-
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stycznego w Siedlcach z niepetnosprawnosciami, czyli oséb ktére poprzez
studiowanie przekraczaja swoje bariery i ograniczenia, podnosza zaséb wie-
dzy, stajac sie specjalistami na rynku pracy. Ponadto w UPH od prawie 50 lat
prowadzi sie program wlaczajacy osoby z deficytami w proces ksztatcenia
wyzszego. Nalezy doda¢, ze Uczelnia byta jedng z pierwszych w Polsce, ktéra
zaczeta dostosowywaé warunki studiowania do potrzeb studenta niepeino-
sprawnego i dzi§ moze wymienia¢ szereg dziatan inkluzyjnych, ktére zaowo-
cowaty sukcesami. Na podstawie badan chciano udowodni¢, Ze nie tylko pro-
ces ksztatcenia na poziomie szkolnictwa wyzszego zwieksza zasoby intelektu-
alne cztowieka, ale takze partycypuje w jego rozwoju psychospotecznym.

Zastosowana metodologia

Przedmiotem badan sg cechy modelu mocnych stron sprzyjajace roz-
wojowi psychospotecznemu studenta. Celem analiz jest okre$lenie istotnych
réznic pomiedzy Srednimi poszczegélnych cech modelu mocnych stron, uzy-
skanymi przez studentéw z niepetnosprawnoscia i bez deficytéw.

Niniejsze badania pozwolg odpowiedzie¢ na pytanie: Czy wystepujq
istotnie statystyczne réznice w ocenie modelu mocnych stron pomiedzy Srednimi,
uzyskanymi przez studentéw niepetnosprawnych i bez deficytow?

Przyjeto nastepujace problemy szczegétowe:

1. Czy S$rednie wyniki oceny poczucia kompetencji sg istotnie rézne dla
grupy studentéw z niepetnosprawno$cia w poréwnaniu do oséb stu-
diujacych bez deficytéw?

2. Czy $rednie wyniki oceny poczucia rozwoju potencjatu sg istotnie réz-
ne dla grupy studentéw z niepelnosprawnoscia w poréwnaniu do
0s6b studiujacych bez deficytow?

3. Czy $rednie wyniki oceny poczucia spetnienia s3 istotnie rézne dla
grupy studentéw z niepetnosprawnoscia w poréwnaniu do oséb stu-
diujgcych bez deficytéw?

4. Czy $rednie wyniki oceny poczucia kontroli nad wtasnym zyciem sa
istotnie rézne dla grupy studentéw z niepetnosprawnoscia w porow-
naniu do os6b studiujacych bez deficytow?

5. Czy $rednie wyniki oceny poczucia wsparcia s istotnie rézne dla gru-
py studentéw z niepelnosprawnoscia w poréwnaniu do oséb studiuja-
cych bez deficytéw?
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W celu uzyskania odpowiedzi na powyzsze problemy badawcze przy-
jeto gtéwna hipoteze zerowa: Réznica Srednich w ocenie modelu mocnych stron,
uzyskana przez studentdw z niepetnosprawnosciq i 0séb studiujqcych, nieprze-
Jjawiajqcej deficytow jest statystycznie nieistotna.

Hipotezy szczegotowe:

Hol: Studenci niepetnosprawni ocenili srednio poczucie kompetencji na
tym samym poziomie, co studenci bez deficytéw.

Ho2: Studiujace osoby z niepelnosprawnoscig uzyskaty ten sam $redni wy-
nik w ocenie poczucia rozwoju potencjalu wtasnego, co studenci bez
deficytow.

Ho3: Srednie wyniki uzyskane przez studentéw niepetnosprawnych i bez
deficytéw w ocenie poczucia spetnienia nie réznia sie od siebie istotnie
statystycznie.

Ho4: Studenci niepetnosprawni ocenili $rednio poczucie kontroli nas wta-
snym zyciem na tym samym poziomie, co studenci bez deficytow.

Ho5: Studiujace osoby z niepelnosprawnoscia uzyskaty ten sam sredni wy-
nik w ocenie poczucia wsparcia, co studenci bez deficytow.

Ze wzgledu na model badan wyodrebniono zmienng niezalezng - s to
osoby studiujace w Uniwersytecie Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedl-
cach. Wskaznikiem do zmiennej jest student niepetnosprawny i student nieprze-
jawiajacy deficytéw. Zmienng zalezng s cechy modelu wtgczajacego, sprzyjajace
rozwojowi jednostki na poziomie psychologicznym. Wskaznikami sa relacyjne
dziatania wiaczajace ujete w ich skutku - zaliczono do nich poczucie kompeten-
cji, spetnienia, wsparcia, rozwoju potencjatéw, kontroli nad wtasnym zyciem.

Badania zostaly przeprowadzone na grupie 142 oséb, studiujacych
w Uniwersytecie Przyrodniczo-Humanistycznym w Siedlcach, w tym 40 stu-
dentéw niepelosprawnych oraz 102 nieprzejawiajacych deficytéow. Mieli oni
za zadanie ocenié, czy na skutek dzialan wigczajacych podejmowanych
w Uczelni, czyli studiowania, do§wiadczania relacji interpersonalnych wzrdst
ich poziom kompetencji, kontroli nad wtasnym zycie, rozwinat sie ich poten-
cjat oraz wzrosto poczucie spemienia i wsparcia. W badaniach statystycznych
wykorzystano statystyki opisowe oraz test T-Studenta. Spelniono warunek
normalno$ci rozktadu dla poszczegdélnych cech modelu mocnych stron,
stwierdzono go stosujac test Kolmogorowa-Smirnowa, prawie we wszystkich
przypadkach P=0,200, z wyjatkiem jednego gdzie P=0,054. Réwnolicznosé
w grupach osiagnieto przez wazenie obserwacji.

33



Stawomir Sobczak

Analiza badan

Na podstawie wynikéw badan mozna okresli¢, Ze $rednia dla poczucia
kompetencji wéréd studentéw niepetnosprawnych wyniosta 6,45 (mediana 6;
SD=2,23); 95% przedziat ufnosci dla $redniej wahat sie od dolnej granicy 5,74
do goérnej 7,16. Wérdéd studentéw nieprzejawiajacych deficytéw Srednia dla
poczucia kompetencji to 5,09 (mediana 4; SD=2,36); 95% przedziat ufnosci dla
$redniej wahat sie od dolnej granicy 4,62 do goérnej 5,56. Réznica Srednich
wyniosta 1,36. Studenci niepelnosprawni ocenili wzrost swoich kompetencji
wyzszej niz studenci nieprzejawiajacy deficytéw. Na podstawie obliczenia
rangowego wspotczynnika korelacji dwustronnej Glassa dla pordwnania
dwoch grup, miara wielkoSci efektu r,=0,34. Na tej podstawie mozna wnio-
skowad, Zze miara zwigzku jest przecietna.
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Zrédto: opracowanie wtasne

Wykres 1. Eksploracja srednich poczucia kompetencji
w ocenie studenta niepetnosprawnego i nieprzejawiajacego deficytow.

Obliczono, Ze $rednia dla poczucia rozwoju potencjatéw wsrdd studen-
tow niepetnosprawnych wyniosta 5,55 (mediana 5; SD=3,02); 95% przedziat
ufnosci dla sredniej wahat sie od dolnej granicy 4,58 do gérnej 6,52. Wsréd
studentow nieprzejawiajacych deficytéw $rednia dla poczucia rozwoju poten-
cjatéw to 5,01 (mediana 5; SD=2,6); 95% przedziat ufnosci dla $redniej wahat
sie od dolnej granicy 4,49 do gérnej 5,53. Réznica $rednich wyniosta 0,54.
Studenci niepelnosprawni ocenili wzrost rozwoju wtasnego potencjatu nieco
wyzej, niz studenci nieprzejawiajgcy deficytow. Na podstawie obliczenia ran-
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gowego wspotczynnika korelacji dwustronnej Glassa dla poréwnania dwoch
grup, miara wielko$ci efektu r;=0,102 na tej podstawie mozna wnioskowac, ze
miara zwigzku jest mata (wykres 2).
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Zrédto: opracowanie wiasne

WyKkres 2. Eksploracja $rednich poczucia rozwoju potencjatow
w ocenie studenta niepelnosprawnego i nieprzejawiajacego deficytow.

Oszacowano, Ze $rednia dla poczucia spetienia wéréd studentéw nie-
pelnosprawnych wyniosta 10,3 (mediana 12; SD=5,01); 95% przedziat ufnosci
dla $redniej wahat sie od dolnej granicy 8,7 do gérnej 11,9. Wérdd studentéw
nieprzejawiajacych deficytéw srednia dla poczucia speienia to 8,61 (media-
na 9; SD=4,85); 95% przedziat ufnosci dla $sredniej wahat sie od dolnej granicy
7,64 do gbérnej 9,57. Réznica $rednich wyniosta 1,69. Studenci niepelnospraw-
ni ocenili wzrost poczucia spetnienia wyzej, niz studenci nieprzejawiajacy defi-
cytéw. Na podstawie obliczenia rangowego wspoéiczynnika Kkorelacji dwu-
stronnej Glassa dla poréwnania dwéch grup, miara wielkosci efektu rg=0,21.
Na tej podstawie mozna wnioskowa¢, ze miara zwiazku jest mata (wykres 3).

Na podstawie wynikéw badan stwierdzono, ze $rednia dla poczucia
kontroli wtasnego zycia wsréd studentéw niepelnosprawnych wyniosta 8,55
(mediana 8; SD=5,96); 95% przedziat ufnosci dla Sredniej wahat sie od dolnej
granicy 6,64 do gérnej 10,46. Wéréd studentéw nieprzejawiajacych deficytéw
$rednia dla poczucia kontroli wtasnego zycia to 11,6 (mediana 12; SD=6,35);
95% przedziat ufnosci dla Sredniej wahat sie od dolnej granicy 10,33 do gornej
12,86. Roznica $rednich wyniosta -3,05. Studenci nieprzejawiajacy deficytow
ocenili wzrost poczucia kontroli wtasnego zycia wyzej, niz studenci z niepetno-
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sprawnoscig. Na podstawie obliczenia rangowego wspoétczynnika Korelacji
dwustronnej Glassa dla poréwnania dwdch grup, miara wielkosci efektu
1z=0,26. Na tej podstawie mozna wnioskowa¢, Ze miara zwigzku jest mata

(wykres 4).
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WyKkres 3. Eksploracja $rednich poczucia spetnienia
w ocenie studenta niepetnosprawnego i nieprzejawiajacego deficytéw.

poczucie kontroli nad wtasnym zyciem

student niepeinosprawny student

student

Zrédto: opracowanie wtasne

Wykres 4. Eksploracja Srednich poczucia kontroli wtasnego zycia
w ocenie studenta niepetnosprawnego i nieprzejawiajacego deficytow.
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Analiza statystyczna ujawnita, Ze Srednia dla poczucia wsparcia wérod
studentow niepetnosprawnych wyniosta 6 (mediana 6; SD=2,64); 95% prze-
dzial ufnosci dla $redniej wahat sie od dolnej granicy 5,16 do goérnej 6,84.
Wsrod studentéw nieprzejawiajacych deficytéw Srednia dla poczucia wsparcia
to 4,67 (mediana 4; SD=2,34); 95% przedziat ufnosci dla $redniej wahat sie od
dolnej granicy 4,20 do gérnej 5,13. R6znica $rednich wyniosta 1,33. Studenci
niepetnosprawni ocenili wzrost poczucia wsparcia wyzszej niz studenci nie-
przejawiajacy deficytéw. Na podstawie obliczenia rangowego wspoétczynnika
korelacji dwustronnej Glassa dla poréwnania dwdéch grup, miara wielko$ci
efektu r,=0,29. Na tej podstawie mozna wnioskowa¢, Ze miara zwigzku jest
mata (wykres 5).

poczucie wsparcia

student niepetnosprawny student

student

Zrédto: opracowanie wtasne

Wykres 5. Eksploracja srednich poczucia wsparcia
w ocenie studenta niepetnosprawnego i nieprzejawiajacego deficytow.

Na podstawie analizy badan oszacowano, Ze Sredni rezultat oceny mo-
delu mocnych stron przez studentéw niepetnosprawnych wyniést 23,2 (me-
diana 24,5; SD=12,72); 95% przedziat ufnosci dla Sredniej wahat sie od dolnej
granicy 19,13 do gérnej 27,27. Wsrdd studentéw nieprzejawiajacych deficy-
téw Srednia w ocenie modelu wilaczajacego to 21,73 (mediana 23; SD=12,95);
95% przedziat ufnosci dla Sredniej wahat sie od dolnej granicy 19,14 do gérnej
24,31. Réznica Srednich wyniosta 1,47. Studenci niepelnosprawni ocenili mo-
del mocnych stron wyzszej niz studenci nieprzejawiajacy deficytow. Na pod-
stawie obliczenia rangowego wspoétczynnika korelacji dwustronnej Glassa dla
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poréwnania dwoch grup, miara wielkosci efektu r,=0,05. Na tej podstawie
mozna wnioskowa¢, ze miara zwigzku jest mata (wykres 6).
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ocena modelu wlaczajacego
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00

student niepeinosprawny student

student

Zrédto: opracowanie wtasne

WyKkres 6. Eksploracja $rednich oceny modelu wtagczajacego
w opinii studentéw z niepetnosprawnoscig i nieprzejawiajacych deficytow.

Tabela 1. Poréwnanie Srednich (t-Studenta) poszczegélnych cech modelu mocnych
stron uzyskanych przez studentéw niepelnosprawnych i bez deficytow.

Zatozono rownos¢ wariancji t df ( d‘I:ltl(s):l:::ifla)
poczucie wzrostu kompetencji 3,121 140 ,002
poczucie rozwoju potencjatow 1,054 140 ,294
poczucie spetnienia 1,846 140 ,067
poczucie kontroli nad wiasnym zyciem -2,603 140 ,010
poczucie wsparcia 2,923 140 ,004
model wigczajacy (mocnych stron) 0,610 140 ,543

Zrédto: opracowanie wtasne

Studenci z niepetnosprawnos$ciami dla cechy poczucie kompetencji
uzyskali Srednig 6,45 zas wynik osdb studiujacych, ktére nie przejawiajq defi-
cytéw to 5,07. Na podstawie testu t-Studenta mozemy wnioskowag, ze Srednie
réznia sie od siebie istotnie statystycznie, gdyz t(140)=3,121; dla P=0,002.
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Niepelosprawni studenci istotnie statystycznie wyzej zaopiniowali wzrost
kompetencji nabytych w toku studiéw niz mtodziez akademicka, nie przeja-
wiajgca deficytow.

Studenci z niepetnosprawno$ciami dla cechy poczucie rozwoju wta-
snego potencjatu uzyskali Srednig 5,55 za$ wynik os6b studiujacych, ktére nie
przejawiajg deficytéw to 5,01. Na podstawie testu t-Studenta mozemy wnio-
skowa¢, Ze $rednie nie rdéznig sie od siebie istotnie statystycznie, gdyz
t(140)=1,054; dla P=0,294. Studenci z niepelnosprawno$ciami oraz mtodziez
akademicka nie przejawiajgca deficytow okreslili poczucie rozwoju wlasnego
potencjatu na tym samym poziomie.

Studenci z niepetnosprawnos$ciami dla cechy poczucie spetienia uzy-
skali $rednig 10,3 za$ wynik oséb studiujacych, ktére nie przejawiajg deficy-
tow to 8,61. Na podstawie testu t-Studenta mozemy wnioskowa¢, Ze $rednie
nie réznig sie od siebie istotnie statystycznie, gdyz t(140)=1,846; dla P=0,067.
Niepetlosprawni studenci oraz mtodziez akademicka, nie przejawiajaca defi-
cytow okreslili poczucie spetnienia na tym samym poziomie.

Studenci z niepelnosprawno$ciami dla cechy poczucie kontroli nad
wilasnym Zyciem uzyskali sSrednig 8,55 za$ wynik oséb studiujgcych, ktore nie
przejawiaja deficytéw to 11,6. Na podstawie testu t-Studenta mozemy wniosko-
wac, ze Srednie réznig sie od siebie istotnie statystycznie, gdyz t(140)= -2,603;
dla P=0,010. Niepelnosprawni studenci istotnie statystycznie ocenili nizej po-
czucie kontroli nad wtasnym zyciem niz studenci nie przejawiajacy deficytow.

Studenci z niepetnosprawnos$ciami dla cechy poczucie wsparcia uzy-
skali $rednig 6 za$ wynik oséb studiujacych, ktére nie przejawiajg deficytéow to
4,67. Na podstawie testu t-Studenta mozemy wnioskowa¢, ze $rednie réznia
sie od siebie istotnie statystycznie, gdyz t(140)=2,923; dla P=0,004. Studenci
z niepelnosprawnos$ciami istotnie statystycznie wyzej zaopiniowali ocene po-
czucia wsparcia uzyskanego na skutek relacji interpersonalnych w Uczelni, niz
mtodziez akademicka nie przejawiajgca deficytow.

Studenci z niepetnosprawnosciami w ocenie modelu mocnych stron
uzyskali Srednig 23,2 za$§ wynik oséb studiujgcych, ktére nie przejawiajg defi-
cytow to 21,73. Na podstawie testu t-Studenta mozemy wnioskowaé, ze Sred-
nie nie réznig sie od siebie istotnie statystycznie, gdyz t(140)=0,610; dla
P=0,543. Studenci z niepetnosprawnosciami oraz osoby studiujgce bez deficy-
tow ocenili $rednio rezultaty modelu wtaczajacego, jakiego doswiadczaja
na Uczelni ze strony wykladowcéw, administracji, zaadresowanego do nich
systemu wspomagajgcego na tym samym poziomie.
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WhioskKi i dyskusja

Studenci z niepetnosprawno$ciami istotnie statystycznie uzyskali
wyzsza Srednig niz studenci nieprzejawiajacy deficytéw w aspekcie poczucie
wzrostu kompetencji i poczucie wsparcia. Studenci, ktérzy sa sprawni i nie
przejawiajg zadnych deficytéw istotnie statystycznie wyzej ocenili kontrole
nad wlasnym zyciem niz studenci niepelnosprawni. W odniesieniu do poczucia
rozwoju wlasnego potencjatu oraz poczucia spetnienia $rednie w obydwu
grupach nie réznily sie od siebie istotnie statystycznie. Model mocnych stron,
czyli indywidualny zas6b potencjatéw, jakie studenci rozwijaja dzieki funkcjo-
nujagcemu w Uczelni catoSciowemu systemowi zaplanowanego wsparcia,
w tym relacji interpersonalnych z wyktadowcami, pracownikami administra-
cji, personelem pomocowym, zostal okreslony na jednakowym poziomie.
Na podstawie wynikéw badan mozna stwierdzi¢, ze caly system jest zréwno-
wazony, nie powoduje segregacji, nie gloryfikuje lub nadmiernie ochrania wy-
tacznie studentéw z niepelnosprawnosciami. Z drugiej strony, wspomaga tych
studentow, ktérzy potrzebuja pomocy. Badania udowodnity, Ze prowadzony
w Uniwersytecie Przyrodniczo-Humanistycznym od prawie 50 lat model wia-
czajacy, integrujacy studenta niepetnosprawnego ze $rodowiskiem akademic-
kim, rowie$nikami, wyktadowcami, pracownikami administracyjnymi, przynosi
okreslone pozytywne skutki nie tylko dla studentéw z niepelnosprawnosciami,
ale takze i dla studentéw nieprzejawiajacych deficytow. System wilaczajacy sto-
sowany w Uczelni skutkuje u studenta niepelnosprawnego wzmocnieniem
poczucia wsparcia, dostrzezeniem wzrostu wlasnych kompetencji, ale takze
badania pokazujg, Ze studenci z niepelnosprawnosciami podobnie jak zdrowe
osoby studiujace w Uniwersytecie okreslajg tak samo wtasne poczucie rozwoju
potencjatéw i spetienia, co moze oznaczac, ze studenci z deficytami rozwojo-
wymi funkcjonuja na takim samym poziomie, co studenci sprawni. Kwestia,
ktoéra nalezatoby doktadniej przebada¢, dotyczy cechy poczucie kontroli nad
wilasnym zyciem. Studenci niepetnosprawni istotnie statystycznie nizej niz inni
studenci ocenili poczucie kontroli nad wtasnym zyciem. ObniZzone poczucie
kontroli nad wtasnym Zyciem moze by¢ spowodowane wiasng niepetno-
sprawnoscia. Student niepelnosprawny prawdopodobnie chciatby wiedzie¢,
stysze¢ czy chodzié, ale jest fizycznie ograniczony w korzystaniu ze wszystkich
wladz, co moze powodowad, ze nie w petni uwaza, iz panuje nad wtasnym
zyciem.
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Postawiong teze, Ze proces ksztalcenia na poziomie szkolnictwa wyz-
szego nie tylko zwieksza zasoby intelektualne studenta, ale takze partycypuje
w jego rozwoju psychospotecznym, mozna przyja¢ jako potwierdzong. Gdy
mowa o procesie ksztatcenia, to nalezy go rozumie¢ w kategoriach szerszych
niz tylko dydaktyka. Student wchodzi nie tylko z nauczycielem akademickim
w relacje interpersonalne, ale takze z catg spotecznos$cig akademicka, co skut-
kuje wzbogaceniem jego $wiata przezy¢, doswiadczania wlasnych sukcesow,
nabywa on okre$long wiedze i umiejetno$ci, potrzebne do funkcjonowania
w péZniejszym zyciu i na rynku pracy. Wniosek ten moze by¢ postawiony, gdyz
studenci niepetnosprawni i studenci bez deficytow model mocnych stron oce-
nili na tym samym poziomie. Student z niepelnosprawnoscia to taka sama
0soba, jak cata studiujgca mtodziez.
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ESP - the natural step forward to improve
the vocabulary skills of Deaf and hard of hearing
postgraduate students

ESP - angielski specjalistyczny - naturalny krok
w kierunku rozwijania i wzbogacania stownictwa
studentow niestyszacych i stabostyszacych
studiéw drugiego stopnia

Abstract: The author of this article faces the challenge of teaching Deaf and
hard of hearing students English for specific purposes (ESP). The action
research aims to discover the strategies used for vocabulary development for
the hearing impaired. The class atmosphere, meaningful context, repetitions
lead from unknown through acquainted to established vocabulary. Direct as
well as indirect vocabulary instructions are implemented in order to study and
revise high frequency words that appear in students’ textbooks and more com-
plex concepts that are unknown to them and not connected with their everyday
life experiences. Lessons become creatively organised practice sessions to use
vocabulary in a variety of activities. The expanded Frayer Model, multiple mean-
ings defining, recognition of figures of speech (idiomatic expressions), word and
mind maps, songs, films, video clips with subtitles, songs in sign language,
underlying important words in the text, word games and puzzles, are only a few
of them. Depth and breadth of vocabulary knowledge increases students’ ability
to communicate, to understand what they read, to succeed academically as well
as in their future career.

Keywords: ESP, teacher development, Deaf and hard of hearing students, vocabulary

Abstrakt: Autorka tego artykutu podjeta sie wyzwania nauczania jezyka an-
gielskiego specjalistycznego (ESP) studentéw niestyszacych i stabostyszacych
Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach. Prowadzone przez
nig badania w dziataniu majg na celu odkrycie strategii wykorzystywanych
w procesie rozwoju i wzbogacania stownictwa studentéw z dysfunkcja
narzadu stuchu. Atmosfera panujgca na zajeciach, stworzenie istotnego
kontekstu, liczne powtérzenia prowadza od “nieznanego” poprzez “oswojone”
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az do “ugruntowanego” stownictwa. Polecenia bezposrednie i posrednie s3
wprowadzane w celu uczenia sie, powtarzania stéw najcze$ciej stosowanych,
ktdére wystepujg w podrecznikach do nauki jezyka obcego ogélnego (EGP), do
bardziej ztozonych, ktére sa studentom nieznane i nie przypominajg im
zwrotéw, ani nie wigza sie z ich codziennymi dos$wiadczeniami zyciowymi.
To bogactwo nowych, obszaréw “leksykalnego odkrycia”. Lekcje sg twoérczo
projektowane tworzac sesje, w ktérych stownictwo jest aktywnie wykor-
zystywane podczas rozmaitych zadan. Rozszerzony Frayer Model, polisemia,
rozpoznawanie réznych figur gramatycznych, wyrazen idiomatycznych, mapy
mysli, mapy stow, filmy, video-klipy z napisami, piosenki takze w jezyku
migowym, podkreslanie waznych stéw kluczowych w tekstach naukowych, gry
stowne, puzzle to tylko przykltadowe zadania wprowadzane podczas tego
specjalistycznego lektoratu. “Gtebokos¢ i szeroko$¢” stownictwa czyli jego
zakres i bogactwo pozwala na zwiekszenie zdolnos$ci porozumiewania sie,
rozumienia czytanych tekstow staje sie podstawg sukcesu na poziomie akade-
mickim a takze przyszlej karierze zawodowej naszych studentéw.

Stowa Kluczowe: ESP, angielski specjalistyczny, rozwdj nauczyciela, studenci
niestyszqcy i stabostyszqcy, stownictwo

Introduction

The Polish education system recognizes the importance of English as
a lingua Franca and has determined that studying English is a mandatory
requirement for all students from the age of 6 including university students.
For many years this requirement did not include Deaf students. They were
seen as unable to learn foreign languages and were exempt from attending
those classes. However in 2001, the Ministry of Education introduced a de-
cree that stated that all the Deaf and hard of hearing pupils should be taught
a foreign language. It was formally recognized that Deaf students need to
know a foreign language to advance their careers, just like any other student
in the country. Unfortunately, Deaf individuals do not learn foreign languages
in the same manner their hearing peers do. Eyes do not replace ears and
hearing aids are not like glasses, in that they are unable to completely com-
pensate for a hearing loss. Therefore, it is necessary to have strategies exclu-
sively designed for such people.

Teaching vocabulary to Deaf and hard of hearing students is a very
challenging task. As Marschark [2002] stated “many deaf students graduat-
ing from high school today are still reading at levels comparable to hearing
students who are five to nine years younger”. In my work with the Deaf,
I feel the same. This is because whatever semantic field we touch, it shows
how limited the students’ vocabulary is, how scarce it is. It results in inability
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of using regular textbooks in class, because whatever text one begins reading,
requires a great deal of preparation in order to enable the students
understand it completely. Some teachers in the educational system who
teach using text books have hard of hearing students in their classes, stu-
dents who can communicate with other people and who come from, what we
can safely assume, mainstream school settings (and even not integrative
classes). I base these observations on the fact that when I encounter people
who teach Deaf and hard of hearing students, who have never met a sign-
language interpreter leave alone work with them, it seems clear that their
students have slight or minor hearing losses, which give them an upper hand
over students with major or complete hearing loss.

On the other hand, teachers such as Naomi Epstein [2002], who teach
students with significant hearing losses, have simply written their own text
book. Therefore, I came to the conclusion that in order to teach, it would be
best to create a special vocabulary practice program for my own students.

Teaching and research material

STAGE 1-EGP vocabulary development for Deaf

and hard of hearing students

[ started with groups of fifteen students, then I worked with a support
teacher and I ended up with two groups of five students, and a face-to-face
“group” with one student and two individual organisation study students
who I met with occasionally. Students attending these language courses,
come with different levels of English language skills and are pursuing differ-
ent study courses. Hence, I have to combine different tasks for different stu-
dents and divide the time between them.

In the beginning we had regular English classes and I performed as
EGP teacher (English for general purposes) but for this unique group of stu-
dents. For me the challenge of teaching English to Deaf and hard of hearing
students started in 2004, at Siedlce University of Natural Sciences and
Humanities [Gulati, 2013]. From that perspective I can call this period as
action research even though I began it as an experiment. I started teaching
Deaf and hard of hearing students with the help of a voluntary support
teacher (STEP I). There were almost 15 students in one group then. All with
different levels of English language skills ranging from A1l to B2 and different
levels of hearing loss. Some of them were PJM (Polish Sign Language) users,
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some could speak while others could not. Therefore the help of the support
teacher was irreplaceable. Then, I introduced the use of an Interactive Board.
At that time it was a novelty in Poland (STEP II). To make lessons more at-
tractive and to check the students’ knowledge in practice I invited Native
Speakers to our classes (STEP III). They were people from the USA, England,
Scotland, India and even Cameroon. Those lessons were a great success as
the students interacted eagerly and stated that they would love to have many
more meetings of that kind. The next [V STEP was Power Point Presentations
prepared by students. According to visualizing methods, the PPTs are one of
the best ideas which allows students to share their interests, socialize with
others. At this stage peer support and peer correction also play an important
role. All four skills: listening (listening by watching and “listening” to hand
shapes and fingerspelling), speaking in English or signing, writing and read-
ing are covered [Gulati 2013]. STEP V involved cooperation with other
teachers of English such as Daniela Jankova from Czech Republic, Ewa
Domagata-Zysk from Poland, Elana Ochse form Italy and Naomi Epstein from
Israel. At present I am the member of the International Research Group:
English as a foreign language for Deaf and hard of hearing persons (EFL
DHH) at John Paul II Catholic University of Lublin, Poland. I have been
attending ESSE (European Society for Study of English) conferences for eight
years now in order to expand my knowledge and share the idea of teaching
English to students with special educational needs. Step VI was an evaluation
period of “what works” ideas and development of visualizing ideas. It formed
“the bridge” to English for specific purposes classes.

STAGE 2-ESP vocabulary development for Deaf

and hard of hearing students

Four years ago our university introduced ESP classes (English for spe-
cific purposes) for students studying towards their Master’s Degree. Regular
students study 30 hours of English and my Deaf and hard of hearing students
are allocated 45 hours. It became a challenge for me to explore specific
vocabulary with them. I meet students with whom I have already worked so
[ am able to see their progress in life, their confidence in what they are doing.
Following characteristic of ESP given by Dudley-Evans [2001], the specific
needs of the learners are met during the classes of the underlying methodol-
ogy and activities of the discipline (e.g. biology). The focus lies on the lan-
guage skills, discourses and genres appropriate to these activities. Another
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important characteristic of ESP is to answer to the changing political, eco-
nomic and social trends and this flexibility requires its permanent adaptation
to different contexts. ESP courses can have either a ‘narrow’ or a ‘wide’
approach: the former focuses exclusively on specific subject area content, e.g.
the language learnt/used by air controllers, while the latter covers a larger
range of language skills [Ochse, 2013].

First of all, we look for specific vocabulary connected with the field of
their studies. This year I have two students who are majoring in Marketing
and Management, one in Informatics Technology, one in Biology and one
person in what is called here Pedagogics (Education). All of them are study-
ing in one group, so I try to give them tasks related to their fields. Hutchinson
and Waters mention the importance of “awareness of the need” of particular
students [1987, p. 53]. At the beginning I ask them to think of 10 words
without which they would be unable to communicate in their chosen field of
study. It’s a kind of direct and indirect instruction of vocabulary. The next
step is to work on these vocabulary items by expanding these words. It is my
task to show them that we can deepen our understanding of these words.
It is a kind of introduction to vocabulary practice with printed dictionaries
and E - Dictionaries. While preparing for my lessons I came upon a website
http://insidestoryflashcards.com/printable_flashcards/index.php which has
appropriate tasks. Students are encouraged to work on their own at home.
Therefore, I attempt to choose the suitable level for them. For example, my
students were at a pre-intermediate level (A2) so their task was to work with
advanced level vocabulary items. One of the authors underlines that working
with dictionaries is of great value as “an independent vocabulary acquisition
strategy”. Students usually come to the language classroom without these
study skills, so it is helpful to expose them to a variety of ways to practice
words and their definitions and let them choose the manner which is com-
fortable for them [Zahra, 2011].

Next, students were asked to choose one word and began working on
Frayer’s Model, it usually has four or five different sections. The written
word appears in the middle, then there is a definition, an example (how the
words are used in several sample sentences), then there is a non-example
and usually a picture of the word. Instead of the picture of the word we use
the appropriate sign in Polish Sign Language.

This has the added benefit of helping students who are not proficient
sign language users, get closer to their signing peers. Everyone then presents
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his or her module in the form of a poster. We read definitions, examples of
using words in sentences. The most challenging aspect for them is: non-
examples. Students often misunderstand the meaning of the word “definition”
and give an example in the section calling for a definition, or use a synonym in
the section calling for a sample sentence including the word.

Definition Characteristics
- -— N‘
Examples : WORD MNon-examples

Pic.1. Frayer Model Pic. 2. Frayer Model with PJM sign

Therefore, I decided to go deeper into this issue and found a handout
which requires the students to choose words once again, but it is called
“My Own Definition”. In this task students use synonyms and antonyms but
write their own definition. Their personal definitions are then compared to
the dictionary definition. The students check to see what can be added. This
is the stage when students realise that a word can have several meanings, not
just one. They become aware of this and then begin looking for multiple
meanings of words. They are used to looking for one meaning, a direct mean-
ing, but since I encourage them to look deeper, they discover collocations
that cannot be learnt by knowing the isolated word meanings. They have
difficulty in understanding the collocation as a whole. For example: “run
a business” is hardly understood us my students associate the word “run”
with physical exercise first. Concerning the ESP activities it is necessary to
keep in mind that the context should be consistent with studying subject
matter [Bracaj, 2014]. The collocations often serve as the key words in a text,
without which it cannot be understood.

Moving on from isolated words, the students are required to prepare
a power point presentation about a person they admire related to the field
they are majoring in. It can be someone who is a alive. For example, one of
our students chose a professor from our university who is also a “celebrity”.
Other students chose pedagogues or IT specialists such as Steve Jobs or the
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creator of the LINUX program. I also prepared my presentation about the
person I admired. By doing that I encourage students, which serves as an
example and involves sharing mutual interests.

Returning to the topic of words and word games. Students prepare mind
maps or word maps. They present the completed map to the group and then

there are games involved with those words.
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Pic. 3. Mind Map prepared by Karolina (student of Biology)

Idioms have always been a challenging topic to teach. Students have
difficulties in finding the appropriate usage of such expressions. Once again
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they prepare idioms related to their field of study. I decided to experiment
and undertook to sign a song related to Education in Polish Sign Language
with the students and the first task was to just watch the video. They then
made a list of the words related to education that appear in the song, then
completed a task, and spoke and wrote about a related topic using words
from the word list. I then summarized the whole set of activities. I always
have in mind methods of retelling and reviewing the material, revising the
words that have been introduced. I use games such as bingo related to com-
puters, engineering, etc. They choose a letter from the alphabet by finger-
spelling the appropriate letter. Later, I introduced some games which I learnt
from other teachers, such as using dice with unusual numbers. This led to
numerical related vocabulary. Another example that students enjoyed is a
grammar /vocabulary self-check activity. Students use a pencil going through
(or not) holes in a card to check their answers. They are required to choose
the missing part of speech or the sentence in the correct tense. When work-
ing on vocabulary I never forget grammar and using appropriate tenses. Next
we prepared our game based on this self-check activity for the tenses we
were working on, which were Past Simple, Past Continuous, Present Perfect
and Present Perfect Continuous.

The next step, after the students became accustomed to their words,
was examining formal and informal ways of communication, written and
spoken form. I prepared a few tasks connected to this. There is a presenta-
tion about idioms which are chosen by students. Then we work on short arti-
cles. First, [ prepare the articles for my students along with reading compre-
hension exercises and vocabulary practice. After that, I choose articles and
send them to students via email. Their task is to read the articles and choose
five key words related to the text, along with a short summary given in their
own words. They may use simple, basic vocabulary; the activity is designed
to show that they understood the article and to share it with their peers. This
is followed by the students looking for articles related to their Master’s
Thesis on their own and reporting on it in writing, including key words. This
is very good practice for them as they are obligated to write a summary of an
article in English as part of the requirements of their Master’s program.
Finally the students must present the chosen topic of their thesis, orally and
in written form before the class. They must strive to make the presentations
interesting and show how the information they are presenting is connected
to their field of study.
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During my classes visualizing is always important. I employ different
methods such as flashcards, the Frayer’s Model, word maps, PowerPoint
presentations, bingo, written “how to” instructions, diagrams and more. New
vocabulary is displayed all over the classroom. I communicate with the stu-
dents by exchanging mails and texting in English. In addition to that I create a
special plan for the entire course and for every single lesson, using short
presentations. The purpose of this is to familiarize the students with what
needs to be done and the topics that will be covered in our classes. It is a kind
of logical structure, what could be called a “pre-presentation” to help prepare
the students for the work ahead. I also include words which are known to
them (and can be easily read) and new words. | show these new words to the
students in written form, I finger-spell them, I read them aloud and I show
pronunciation on my hand. I show the movements on my lips. All this is done
in order to make the connection between the written form, the sound, the
right pronunciation and the movements of my lips. When I use videos I use
captions. But reading videos are also a challenge for students with limited
vocabularies. As Naomi Epstein suggests it is valid to emphasize HOTS
(higher order thinking skills) in reading comprehension questions. To enable
students to understand questions and their forms, we need to separate ques-
tions from the text which can be achieved by reading videos without dia-
logues. This allows the student to learn how to identify the right information
for each type of questions and moreover how to construct the answers. This
is achieved by constructing questions for suitable video clip [Epstein, 2016].

Summary

Any learning process has two paths of development, for the teachers
and students: the planned progress path and the natural progress path. The
above article has given a glimpse of both. The author has shown how planned
path of vocabulary learning was materialized in the undergraduate studies
level and how that naturally resulted in the second stage (postgraduate stud-
ies) of specialized vocabulary teaching and learning. It also shows how this
vocabulary acquiring process helps students of this special group to grow up
in confidence, especially for their future careers. This naturally brings us to
the point where we should analyze how successful this process has been by
studying the effect of the acquired skills in the post college life which will
help in developing new and better methods of teaching.
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AKTyaJIbHOCTb 3K0JIOTH4YeCKOM l'[pOﬁJIeMaTI/IKl/I
B BOCIIMTAHHHU " 06pasoBaHm1 CTy,IleH‘-IeCKOﬁ MOJIOAEKHU

The relevance of environmental issues
in the upbringing and education of student youth

AHHOTapMs: B craTbe paccMaTpUBalOTCd METOOJIOTHYECKHE BOMPOCHI
Pa3BUTHSA 3KOJIOTUYECKOTO 06pa30BaHUSA B BhICIIEN 1IKOJIE. BbiiesieHbl B Kypce
Ne/larorMKy LEEHHOCTHBIM, HOPMaTUBHBIN U JIeATE/IbHOCTHBIM acleKThbl 3HaHUHU
M pacKpblTa UX pojJb B (OPMUPOBAaHHUU YyOexJeHUH. BblieseHbl 3Tamnbl
CTaHOBJIEHUSI IKOJIOTMYECKOTO CO3HAHMUS JIMYHOCTU. PacKpbITBl MO3ULMU
BU/JIHEMIIMX y4YeHbIX MHUpa Ha IIOHMMaHHE COBPEMEHHbIX 3KOJIOIMYECKHUX
npo6JsieM.

KinloueBble cy0Ba: 3kos102uveckoe 06pasosamue, cmydeHmbl, 3K0/A02UYeCcKoe
CO3HaHUe

Abstract: The article discusses the methodological issues of the development of
environmental education in higher education. The value, normative and activity
aspects of knowledge are highlighted in the pedagogy course and their role in the
formation of beliefs is revealed. The authors emphasize stages of the formation of
the ecological consciousness of the individual and reveal the positions of the most
prominent scientists of the world on the understanding of contemporary envi-
ronmental problems.

Keywords: environmental education, students, ecological conciousness
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Ha py6exe 21 Beka MUp BollesJ B 30HY KPHU3UCHOI'O 3KOJOTMYECKOTO
CYLLIECTBOBAHHUS, a 4eJOBEeK CTaJ IJ100albHbIM (GaKTOpPOM, ONpefessioluM
OpeXxJe BCero Macutabbl M JUHAMHUKY [POUCXOASIIMX Ha 3eMHOH
MOBEPXHOCTH U3MEHEHUI.

HakorieHHbIH 3MIIUPUYECKUN MaTepUas U TeOpEeTUYECKHEe U3bICKAaHUSA
MO3BOJISIIOT NPOAHAJIM3UPOBATh COCTOSTHUE JAHHOM NpobGJeMbl B ee
HMCTOPUYECKOM acleKTe U BbIJEJUTb HauboJsiee 3HAYUMbIE BeXH, KOTOpbIE
OKa3a/iM  BJUSAHME Ha  (GOpMUpPOBaHHME  COBPEMEHHBIX  3KOJIOrO-
MUPOBO33peHYECKHX YCTAHOBOK.

[lepBble Hay4yHble BbICKa3blBaHUSI B JaHHOU obJsiactu B EBpome cranu
nosiBaATbCA ewje B 16-17 Bekax. Tak, f.A. KomeHckuil B CBOUX TpyZJax
WCIOJIb30Ba/l TEPMHUH «YCTOWYUBOE COCTOSIHHUE» M COOTHOCUJ €ro Cco
BCeJIEHHOM; OH YKa3blBaJl Ha TO, YTO MOPsIA0K BCeJIEHHOHN peryupyeTcs caMoi
npupoon: «Yem JgocTuraercs TO, YTO MUP OTJIMYAETCS CTPOMHOCTBIO
Y CyLLeCcTByeT BO Bced cBoed nosiHoTe? TeM, 4TO KaxJoe CO3JaHHe BecbMa
CTPOro Jep:KUTCS B CBOUX NpejiesiaX COIVIACHO MPeANUCAHUI0 IPUPOAbL. ITUM
COXpaHeHHeM IMOpsi/iKa COXpaHseTCs U MOPSJOK BceJeHHOM» [KomeHckuH,
1955]. U Takxke «.. HAlll yM CXBAaTbIBAaeT He TOJIbKO COCEJHUE NMpeAMETHI, HO
U OTJaJleHHble (10 MeCTy W BpeMeHH), NpuBJeKaeT K cebe, MOJHUMAETCS
B BBICOTY, Yra/iblBaeT TalHOE, OTKPbIBAET COKPBITOE, MbITAETCs UCC/IeL0BaTh
ke HENOCTIKUMOE; TaKUM 00pa3oM, OH (yM) eCTb HeYTO OeCKOHeyHoe
u GecripegienbHoe» [Komencku#, 1955].

B 3T0 Bpema Ha TeppuTOopuu besapycd, KoTopasd BXOJAWJA B COCTaB
Benvkoro KHsbkectBa JIMTOBCKOrO, MOABJAIOTCA NPOrpecCMBHbIE JJI1 TOTO
BpeMeHHU MBIC/IU: «0 POJIA MIPUPO/IbI B GOPMUPOBAHUU MOPAIBbHBIX LIEHHOCTEN
yesioBeka» [['ycoBckuii, 1980]; «npupoAHON U MoOpaJbHOW (abCTpaKTHOM)
paBHO3HA4YHOCTH JitoZeil» [CkopuHa, 1522]; «HaTypa/bHOM IpaBe, KOTOpoe
JLOJDKHO UCXOJUTh U3 NMPUPOALI JUYHOCTU» [ByaHbid]. Hukonait 'ycoBckuit -
OAUH U3 TMepBbIX OeJIOPYCCKUX  TYMaHWUCTOB, BBbIJIBUHYJ  H/JEI0
IPUPOJ00XPAHHOI'0 BOCIIMTAHHsI YesloBeKa U 0611ecTBa B LiesioM. B [lecHe npo
3y6pa OH omnuca MPUPOJHbIE, ObITOBbIE U COLIMATIBHO-IIOJUTUYECKHE YCI0BUS
>)KU3HM HApOJHbIX Macc besapycy, mnokasas 3HA4YMMOCTb NPUPOJBLI AJIst
BCECTOPOHHETO pa3BUTUS JIMYHOCTU. B Masotli nodoposicHoll  KHUdiCKe
®.CkopuHa BHepBble B BOCTOYHOCJABSIHCKOM MUCbMEHHOCTH OIyGJIMKOBAJ
MPOrHO3 3aTMEHUMN U APYTHUX aCTPOHOMUYECKUX SIBJIEHUH.

CnenyeT OTMETUTb, YTO IepBble YINOMHHAHUS 00 OXxpaHe 3yOpOB,
0606poB, JiebeIUHBbIX THe3J, Mbl BcTpedyaeM B CyzaebHuke 1492 roja,
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JeictBywoileM B Bennkom KuspkectBe JluToBckoM. CorsiacHo CratyTty 1588
roza, youncTBO 3ybpa CYUTANIOCh YTOJOBHBIM NIPECTYN/IEHUEM U HaKa3blBal0Ch
mtpadom uau ccbuikoit B CubUpb. 3a yOMHCTBO YepHOTO M Gyporo 606pa
TaKXe MoJiaraics wrpao.

Cucrematuk K.JIuHHel paccMaTpuBas 4yesioBeKa KaK CJIyTy MPUPOJBL
K.BrodpdpoH npusbiBaI K palldOHAIBHOMY YIIPaBJIEHHUIO IPUPOIOM U BbIpaXKkasl
03a004YeHHOCTh Ja/bHelIIel cyb60il uesioBeuecTBa. 3aMeTHBIM BKJIAJ,
B CO3/aHHe TMpeAINochbUIOK HoochepHOU KoHUemuu BHec Y. Jladenb. OH
npejnoJiaraj, 4YTo YeJIOBEK MOXKET OKa3aThCsl MOCAeJHUM 3BEHOM B 3BOJIIOLIUHU
»KUBOT'0, TaK KaK CBOMM BO3HUKHOBEHHEM HAPYIIUI eJUHOOOpa3ue MPUPO/bL.

B wusBectHoii pa6ore Y. [apBuna [IpoucxoxcdeHue 8udos nymem
ecmecmeeHH020 om6opa, uau CoxpaHeHue 64a20npusimcmeyembvix nopood 8
60opvbe 3a scusHb (1859 r.) 6blIa TeOpeTUYEeCKH OCMbIcieHa «6opbba 3a
cyliecTBOBaHMe B mpupoze». [log 6opb6oi Y. JlapBuH noHHMas Bce GopMbl
IPOTUBOPEUYUBBIX CBs3ed BHJA CO Cpefod OOUTAHHUs, KOTOpble NPUBOJAT
K eCTeCTBEHHOMY OTOOpY U SIBJAIOTCS JBIXKYIIUM (aKTOPOM 3BOJIHOLUU.
WmeHHo 3ToT TpyZ Y.[lapBUHa c/iesa nepeBOpoT He TOJbKO B €CTECTBEHHBIX
HayKaX, HO U B JIpyTUX, yKa3aB Ha HeO6X0JUMOCTb BCECTOPOHHEr0 M3y4eHUsI
B3aMMOOTHOIIEHUH }KUBBIX CYLLECTB C OKpY>Karollei cpeioi.

B cepenune 19 Beka pycckuii 6uosior K.®. Pysibe o60ocHOBanm ocoboe
HalpaBJleHHe B 300JI0OTHH, NOCBSIILIEHHOE WU3YYEHHUI0 >KM3HU KUBOTHBIX, UX
B3aMMOOTHOLIEHHUIO C OKpy»atoliel cpepoi. K.®. Pysibe nokasan 3aBUCHMOCTh
3BOJIIOIVM OPraHU3MOB OT U3MeHEeHHUS Cpe/ibl OOUTaHUS.

BrieyaTsisitonye ycrnexu Hayku B 3m0xy [lpocBemeHuss W ¢$aHTaCTU-
YyecKue JOCTWKEHHUs NMPHUK/IAJHBbIX OTpacjeld 3HaHUS BCEeJISJIM YBEPEHHOCThb
B pa3yMHO€E BCEMOTYLIECTBO LIMBUJIN30BAaHHOTO YE€JI0BEYECTBA, B CIOCOOHOCTh
peliaTh Bce Mpo6JieMbl U cAies1aTh NPUPOAY 60Jiee COBEPLIEHHOM, YeM OHA ECTb.

B To BpeMs 6bL1M 3a/102)KEHBI OCHOBBI aHTUIKOJI0TMYECKON UJIE0JIOTHH —
«nobeauTesed TpUPOAbI». JIMIIb OTAe/bHble JIMYHOCTH YyBCTBOBAJIH
ONAaCHOCTb BbIOPAaHHOM MapaJWrMbl NPUPOAONOJIb30BaHus. Ha pybexe 18-19
BekoB K.B.Jlamapk mnucam: «MoXHO, MOXaJyH, CKasaTb, YTO Ha3HaueHUe
yesloBeKa Kak Obl 3aK/IOYaeTCsl B TOM, YTOObl YHHUYTOXWUTb CBOM pof,
peJBapUTE/IbHO CJleJlaB 3eMHON [Iap HENpUroJHbIM [UI1 OOUTaHUS».
[J/Tamapk, 1955]

OnHOBpeMeHHO, MpOCThble JIIOAYW, TECHO CBfI3aHHble C MPUPOAOH
MHOTMMHU IOKOJIEHUSIMY, 60JIe3HEHHO BOCIPUHUMAJIK MO6EJHYI0 MOCTYIb
UBWIN3ALUU. BoT, kK mpuMepy, Bblep:KKa U3 MUCbMa BOXK/AS HWHJEHWCKOro
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nJieMeHH, otnpasyeHHoro B 1855 roay Ilpesugenty CLIA @.[lupcy B 0TBET Ha
Ipe/Jio}KeHHe IPAaBUTEIbCTBA O MOKYIKe 3eMJIY, IPUHA/|JIeKaBIlIel MJIeMeHHU:
«Ecnu s peuty npuHATh Baile npejioxkeHue, 1 6y/ly BBIHYXKJEH NOCTaBUThb
0J1HO yc/i0BHe. Besblii YesI0BEeK JO/DKEH OTHOCUTCS K IMKUM KUBOTHBIM B 3TUX
KpasiX KaK K CBOMM OpaTbsM. {1 AUKaph U He MOHUMAIO JAPYTroro OTHOIIEHHUS
K HUM. B mpepusix s BUeJ COTHU Tyl OU30HOB, YOUTBIX OEJbIMU U3 OKOH
MPOXOJASAIIMX Toe3/0B. He moHMMal0, Kak MOXXeT OrHeJblalii KOHb ObITh
BaKHee OYyiB0JIa, KOTOPOro Mbl YOUBAEM TOJIBKO /ISl TOTO, YTOObI 06eCIeYruTh
cebe mpomnuTaHue. YTo Takoe yesioBeK 6e3 JUKUX 3Bepel? Eciu Bce 3Bepu
HCYE3HYT, YeJI0BEK OCUPOTEET U TOXe OIMGHET, TOCKOJIBKY TO, YTO CJIYYHUJIOCh
C )KMUBOTHBIMH, IPOU30HET U C YyesioBeKoM». [Musiiep, 1993]

YHUUTOKEHUE JIeCOB, 3Bepel, pblObl U OTpaBJieHHe BO3JyXa U BOJbI
OTX0JJaMH [TPOU3BO/CTBA OBIJIO C/1e/ICTBUEM HAyYHO-TEXHUYECKOI0 Iporpecca.

B Havasie XX Beka 3K0JIOTHYECKOMY MHUPOBO33PEHUI0 COOTBETCTBOBAJIO
CTpeMJIEHHE CNIACTH OT MOJIHOTO YHUYTOXKEHHUs Hcue3alolliye BU/Ibl pacTeHUH U
>)KUBOTHBIX, OTJeJibHble YHUKaJbHble coobulecTBa. [losiByisieTcsi HOBoOe
HallpaBJleHHe OXPaHbl IPUPOAbL.

[loHsATHe «OXpaHa MPUPO/bI» BolIo B obuxoj B 1910 rogy korja
M3BECTHbI MHULIUATOP M OPraHU3aToOp MEXAYHAapOJHOIo o6llecTBa OXpaHbl
npupofbl  mBednapckuit  ydeHbl [l.CapaseH, BbicTymas Ha 8-om
300JI0TMYECKOM KOHTI'pecce, IPU3BaJ YYeHbIX 00paTUTh BHUMaHUE HA TO, YTO
Hallla IPUpoJia UJET K NMOCTENEHHOMY 06e/JHEHHIO, YTO HEO6X0/IUMO NMPHUHATD
caMble 3HeprUYHble Mephl K ee OXpaHe.

Ha 3TOM sTane noHATHE «OXpaHa NPUPOJBI» HOCUJIO Y3KHUH CMBICI
U CBOJUJIOCH K OXpaHe OT/E/bHBIX MPUPOAHBIX 06'bEKTOB WM HCYE3aA0IUX
BU/JIOB >KMBOTHBIX M pacTeHUH. [locTeleHHO OHO HAaIOJIHAJOCh HOBBIM
COZiep>)KaHHWeM: OXpaHa /JOCTONpPHUMeyaTeJbHOCTEN NPUPOAbBI, MPUPOJHBIX
PecypcoB ¥ IPUPO/BI B 11€JIOM KaK Cpe/ibl 0OUTaHUSI.

MeTofi0/l0TMYECKMM OCHOBaHWEM /I BbIBOJA O HeOOXOAMMOCTH
OXpaHbl IPUPO/BI CYKUT 0TKa3 OT UJiel rocro/cTBa YesoBeKa HaJl IPUPOOH,
NOKOPEeHHs] KM MOpUPOJbl, OCO3HAHHWE MpoGJiEMbl  OrPaHUYEHHOCTH
TPaJULIUOHHO HCIO/Ib3yEMbIX MPUPOJHBIX PeCcypcoB. ITH UJeU MO MHEPLUH
IpoJoJ/DKAIOT PYHKLIMOHUPOBATbh U [0 HACTOSILLETO BpeMeHU, XOTS U He B
Takoil ¢popme, kak B 19 Beke. [loHATHE «OXpaHA MPUPOALI» JIULIb YACTUYHO
3aTparuBaeT BeCb KOMILJIEKC 3KOJIOTUYECKHUX TMpPO6JEeM COBPEMEHHOCTH,
KOTOpble MNOTpeGOBa/M HOBOTO (GUIOCOPCKOTO OCMBICJIEHHUs, KOPEHHOTO
nepecMoTpa psifia COLMATbHO-9KOHOMUYECKHX BONPOCOB, HOBBIX HAy4YHBIX
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IIOMCKOB M HallUIU CBO€ BbIpa)KEHUE B 3KOJIOTUU KaK CUCTEME TeOpeTUYEeCKUX
3HAHUY, ABJIAIOLMXCSA OCHOBOM OXpaHbl IPUPOJbL.

Upes o ToMm, 4TO mpUpoja sBJsSETCS $KOObl HeHCUyeplaeMbIM
HMCTOYHHUKOM PeCcypcoB U ACCUBHBIM 06'bEKTOM TPe0OPa30BaHMUM, a UeJIOBEK ee
rOCIOJMHOM, KPUTUKOBAJIACh ellle B paboTax P.JHresbca. OH mpe/icKa3bIBal,
YTO 4eJIOBEYEeCTBO, U/ 1O MyTH COLUAJIbHOTO IMporpecca, Bce GoJiee OYAET
«OCO3HABaTb CBOE E€JJUHCTBO C NPUPOAONH U TeM HEBO3MOXKHEH CTaHeT TO
OeccMbIC/IEHHOE U MPOTUBOECTECTBEHHOE MpeJCTaBlIeHHe O KaKo-To
IIPOTHUBOMNOJIOKHOCTH MEXJY AYXOM W MaTepHel, 4eJIOBEKOM U NPUPOLOI».
[3Hrennc]

TBopueckoe mnpejBHJEHNE AKTYaJbHOCTH 3KOJIOTHYECKON mpobseMa-
TUKUA B BOCIIUTAaHUU U 0OPA30BaHUM MOAPACTAIOLIMX [MOKOJEHUN MO3BOJIUJIO
BbIZaOIUMca pycckuM neparoram H.U.Iluporosy, K. /.Ymunckomy, A.Ad.lepay
pa3paboTaTh ee TeopeTHYecKue MnpeAnocbuikd. KJL.YUIMHCKUE B cTaTbe
Paccydok u pazym nuiueT: «lllkosa Ao/KHA BHECTU B )KU3Hb OCHOBHbBIE 3HAHUS,
JlOObITble eCTeCTBEHHbIMU HayKaMH, CZleJlaTh UX CTOJIb YK€ 0ObIKHOBEHHbBIMHY,
KaK 3HaHUS TrpaMMaTHKM, apuPMEeTHKU WIM HCTOPUH, U TOrJa OCHOBHbIE
3aKOHbl SIBJIEHUH NPUPOAbI YJACYTCA B yMe 4esJoBeKa BMeCTe CO BCEMU
MPOYHUMHU 3aKOHAMUY. [YITHHCKHUH |

3HaHus, NOCTENEeHHO HaKaIIUBaeMble NMPAKTUKOW U UCCIeL0BaHUSIMU
B Pa3J/IMYHbIX 06J1aCTsIX €CTeCTBEHHbIX HAYK, IPHUBEJIU K IOHKUMaHUIO TOTO, YTO
OXpaHa NPHPO/bl — KOMILIEKCHAs MpobJieMa, KOTOPYIO0 HaJl0 pellaTh C y4eTOM
BCEX ee aCrneKTOoB.

[lonTBEpXKAeHWe 3TOM MO3ULMHA Mbl HaxoJuM B MaTepuasax 12-ro
ChesZla PYCCKUX ecTeCcTBOMcCHbITaTesed W Bpaded (1909 r.), HA KOTOpOM
06CYKJa/IMCh He TOJIbKO BONPOCHI OXpPaHbl IPUPO/bI, HO U MephbI 110 Pa3BUTHIO
y HacesJeHUsl aKTUBHOTO OTBETCTBEHHOTO OTHOLUEHHsI K Npupoje. ITOMY
CIIOCOOCTBOBA/IM  CO3/jaBaeMble  IepelOBBIMU  JIIOABMM TOrO BpeMeHU
pupoJooxXpaHHble obuiectBa. Tak, B 1864 roay co3gaercsa Poccuiickoe
0011eCTBO TOKPOBUTE/IBbCTBA >KUBOTHBIM, MO3XKe MOSABJAITCA 06LiecTBa
€CTEeCTBOUCIIbITATe/IeH, CaZJOBOJIOB, OOLIECTBO AaKK/IMMATHU3ALUM KUBOTHBIX
Y pacTeHUH.

B 1885 roay IleTepbyprckoe JjiecHOe 00OLECTBO BBIXOAUT B rocyAap-
CTBEHHbIe OpraHbl C XOJATAaUCTBOM 00 YCTPOWCTBE JIECHBIX MUTOMHHUKOB IIPU
HApO/HBIX IKOJIAX.
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[To nuunmatuBe B.B.Jloky4yaeBa B HuxxHeM HoBroposie 6611 opraHnu3oBaH
ecTecTBeHHOMCTOpUYeckuil My3el. K koHLy 19 Beka 0611eCTBEHHOE ABUKEHUE
B 3aLIUTY MPUPO/IbI NOJIyYaeT G0JIbLION pa3Max.

C 1912 roma B MwuHCcKe Hayajso paboOTy OOLIECTBO JIOOUTEsEN
NpPUPOJOBEieHUs, 3THOTpadUU UM apXeoJIOTUU C LeJbl0 UCCIe0BaHUS
MuHCKOM TyGepHUM U paCHpOCTpaHEeHUs MPUPOJOBEAYECKUX U reorpadu-
YeCcKUX 3HaHUM cpean Hacesenus. B 1913 rogy 66110 opraHu30BaHO O6ILECTBO
u3ydyeHUs1 MoruseBCKOM T'yOepHHH, OCHOBHOM 3aJjaueil KOTOPOro SIBJSLICS
MOUCK MaMATHUKOB CTapUHbI, UX U3y4YeHHUe, ONKMCAHUE, NIPUHATHE Mep MO0 UX
NOJAJIeP>KaHUIO U OXPaHe.

OrpomMHOoe BiMsSHHe Ha GOpPMHUpOBaHHE OOIIECTBEHHOTO CO3HAHUSA
B KoHLe 19-Hau.20 BB. oka3zasio yyeHue B.W. BepHajckoro u nesnoit miaesfbl
JPYTUX y4YeHbIX, KOTOpble B CBOMX HAyYHbIX M3bICKAaHUSX CMOTpEIU JaJeKo
BIlEpe].

Tak, BepHaackuil BbICKasal MbIC/Ib, YTO «CO CTaJUU OJAPEHHOr0
Pa3yMHOro »UBOTO CYLIECTBa, IJIaHETA NEPEXOJUT B HOBYHO CTaJHI0 CBOEH
ucropud. buocdepa nepexonut B Hoochepy. Camo Mo cebe yesIOBEUYECTBO
COCTaBJIsSIeT HUYTOXHYI0O MacCy BellleCTBa IJIaHeTbl. MOTyLIecTBO uesloBeKa
B ero pasyMme. Ho Mmbicib He sBisieTcs ¢opmol sHeprud. OHa MoxeT
peo6pa3oBbIBaTh NPUPOAY TOJIbKO Yepes JAesTeJbHOCTb Jitoel. [loaToMy He
OpPOCTO pa3yM, a pa3yM U TpyJ MOpeBpallaloT yejoBeKa B KpYyNHeUIIUi
reoJjiorudeckuil ¢akrop». [BepHaackuii, 1994] CraHoBieHHe HOOCeEPHI, 1O
Mbicau B.M. BepHazickoro, TpeGyeT BOCIUTAaHUSI HOBOT'O CO3HAHUS.

OcHoBHBIM dakTopoM co3zanus Hoocdeprl B.M.BepHaackui cuvTaer
HayyHoe 3HaHWe. Hayka B ero NOHMMaHUM MPeACTABISIET COGOH
reo0JIOTUYECKYI0 U HCTOPUYECKYI0 CUJIy, M3MeHsMllyl 6uocdepy U KU3Hb
YyeJI0BeYeCTBa, T03BOJISIOLLYIO YIIyOUTh UX efrHCTBO. Hayky B.M.BepHagckuii
onpefiesisieT He KaK abCTPaKTHYIO CYLIHOCTb, a KaK CO3/JjJaHHU€e YesIOBEYecTBa,
KOTOpOE CyLeCTBYET TOJILKO B €ro »u3HU. CojilepkaHre HayKH BKJIIOYAEeT He
TOJIbKO Hay4yHble TUNOTe3bl, GPaKThbl, TEOPUHU, HO U HAYYHYIO PabOTy KUBBIX
gwofied. [IpuyeM, HayuHask MbIC/Ib HE MOXET ObITh 0OPAaTUMbBIM SIBJIEHHEM, OHA
HeceT HeorpaHWYeHHbIe BO BpeMeH! BO3MOXKHOCTH.

KakoBa ke ocHOBHasi GyHKIMSA HAYYHOH MbICH B 6Hocdepe? OTBeT Ha
aToT Bompoc B.M.BepHaickuil CBs3bIBaeT C KOJIMYECTBOM Y4YacCTBYIOLIETO
B HAay4yHOH paboTe GBLICTPO YBEJMYMBAIOILIETOCS KUBOTO BellecTBa. [1o106HO
JlaBJIeHU10, OKa3bIBaeEMOMY Ha 6uochepy pasMHOXKEHHEM >KHUBbIX OPraHU3MOB,
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X0J, TeOJIOTUYeCKU MpOsIBUBLIENCA HAy4HOW MBICIM JAaBUT CO3JaBaeMbIMU
OpYZHXSIMM Ha Cpely, co3/iaBast Hoochepy — LLapCTBO pasyMa.

TakuMm o6pasoM, noj Hoochepod B.U.BepHajackuii NOHUMaeT TakKoe
COCTOsIHUE Halllel ITaHeThl, HaydHoe II03HaHue KOTOPOi 6y/1eT HanpaBJsTh e
pa3BuTHe. [Ipy 3TOM yueHbI HUKOT/IA HE OTPhIBAET MOHATHS pa3yMa, HayKU OT
NOHATUA TPyA, Npou3BoAcTBo. Hayka mo BepHaackoMy - 3TO HpPOAYKT
M KOMIIOHEHT OOIecTBa, OHAa CyIeCTByeT W pPA3BUBAETCS BMeCTe C HUM
B Ipollecce TMpaKTHUYecKoW [JedaTesbHOocTH Jwjeid. [lox Hoocdepoit
B.M. Bepnaackuil nNOHMMaeT TpyJ, HaNpaBJseMblii Hay4YHOH MBbIC/IBIO
4yeJI0BeYeCTBa, MEHSIIOIIMH JIMK [IJIaHETHIL.

TepMuH «HoOcepa» OblI BBe/IeH B HAYKY QpaHIy3CKUM MaTeMaTHKOM
3. Jlepya, KoTopblii B paboTe Heobxodumocms udeanu3ma u akm 38oaryuu
BbICKa3bIBaeT MbICJb O TOM, YTO 3BOJIKOLMOHHBIM MPOrpecc OCyLeCTBJISETCs
«JOYXOBHBIMHU CpeCTBaMHU udepe3 NMPOMBILIIEHHOCTb, 0OLIECTBO, UHTE/IEKT».
U nanee nenaet BbiBog: «TakuM 06pa3oM, 6uocdepa nepexoAuT B Hoochepy».
[/Tepya, 1931]

CoBeplLIeHHO [Jpyroe TOJIKOBaHMe TMOHATUI «Hoocdepa» Jan
B.M.BepHazackuii. OH onpejiesini Hoochepy Kak Mpeo6pa3oBaHHYIO YeJ0BEKOM
6uocdepy 3eMsiM Ha Hayajlax pasyMa U pacCMaTpUBAeT ee CTAaHOBJIEHUE KaK
€CTeCTBEHHO-UCTOPUYECKUHA  NPOLECC, HUMMAaHEHTHO  0OOYCJIOBJIEHHBIN
OPUPOJHBIMU dakTopamy, KOTODBIH NOJrOTOBJEH  JJIUTEJbHOU
NpOrpeccCUBHOM 3BoJiloLMeNd Mo3ra. OAHako, B TOJIHOH Mepe CYL[HOCTb
M HanpaB/JeHHOCTb 3TOT0 IIpoLlecca MOXHO pPaCKpbITh, 10 MHEHUIO
B.M.BepHaznckoro, TOJBKO NPHU YCJIOBUM BCECTOPOHHErO ydeTa HpPOeKLMH
QHTPOIOreHHOTO BJIMSHUSA Ha OKPY>KaIOLIy0 YeJ0BeKa IPUPOJHYIO Cpesy.

['1aBHOM MBIC/IBIO YYeHUs1 0 Hoocdepe fABJSAETCA eJUHCTBO 6uochephl
Y 4esioBeyecTBa. AHAJIM3UPYS POJIb YeJIOBEUYECKOT0 pa3yMa, HaydyHOU MbICIU
KaK IJIAHETHOTO fIBJIeHUs, MaTepPUaJIM30BAaHHOIO B JIeATeJbHOCTb 4es0BeKa,
B.M.BepHaackuil IpUXOJUT K C/1elyIOLEMY BbIBOJY:

— Hay4yHOe TBOPYECTBO SIBJISETCS OCHOBHOW CWJIOW, KOTOpas MOMOraeT
YyeJIOBeKY U3MEHATD 6uocdepy;

- u3MeHeHue 6uochephl - eCTb HeU36eXKHOe SIBJIEHHE, CONMYTCTRYOIee
POCTY Hay4YHOM MBICJIY;

- U3MeHeHHe 6uochepbl MPOUCXOJUT HE3ABUCHMO OT 4esI0BEeYeCcKOoU
BOJIU, CTUXUIHO, KaK MPUPOJHBII MPOLECC;
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- TaK Kak cpeJia »KU3HU OpraHUyecKas, TO B XOJie ee re0JIOrMuecKon
HCTOpUY, Ha IlepBOe MeCTO BbICTYNaeT HOBbIA (QaKTOp ee U3MEHEHUH -
Hay4Hasi paboTa — 06yc1aBIMBalOLUi epexo] 6uocheprl B Hoochepy.

[lo ero MHeHMIO, HOOchepa - OOLIECTBO, CO3JAwOLIee YCJIOBUS AJIsI
HampaBJieHHUs] Pa3BUTHUS CYLIECTB MOCPEACTBOM KOJIJIEKTUBHOTO pa3yMa.
Hoocdepa - He mpocTo Kak 06/1acTb 3eMHOT'O pa3BUBAIOIIErocsl pa3yMa, a Kak
06beInHeHNe HooCdep pa3/IMUHbIX KOCMUYECKUX MaCIITa0O0B.

[lonuMaHue HEO6XOAUMOCTH pelleHUs1 3KOJIOTHYeCKUX MpobJieM Ha
CaMOM BBICOKOM MeX/YHAapoJHOM YypoBHe INpuBeso K dopymy B Puo-ge-
Kaneiipo (1992 r.), rae 6bl1a MPUHATA KOHLEMIMS YCTOWYMBOIO Pa3BUTHS.
[lepexos K yCTOHYMBOMY pa3BUTHIO TPeOGYyeT BbIPAaOOTKH 0COGOM «CTpaTeruu
pasyma», ONMUpAOLIENCcs Ha LIeHHOCTHble OPUEHTHpBI, 60Jiee BbICOKHE, YeEM
JIOKaJIbHbl€e WU HallUOHAJIbHble UHTEPECHI.

Kak oTMmevasock Ha gaHHOM ¢opyMe, — YCTOMYKMBOe pa3BUTHE — 3TO
pa3BUTHE, KOTOPOE Y/JIOBJIETBOPsIeT NOTPEOGHOCTH HACTOSALIEr0 OKOJIEHUS], He
noJiBeprasi pUCKy CHOCOGHOCTH OYAYILMX IOKOJIEHUHM Y/JOBJIETBOPSTH CBOU
NOTPEOHOCTH.

[To MHeHU10 U3BecTHOTO pycckoro yyeHoro H.H. MouceeBa yesioBedecTBO
JIO/DKHO pa3paboTaTb CTpaTeruid CBOEro BbDKUMBAHUA. IJTO CTpaTerus
nepexo/ia K anoxe Hoocdeprl, T.e. peaju3aluu yCJI0BUN KO3BOJIIOLUU IPUPObI
U obuectBa. Koaposonuio ciefyeT MNOHUMAaTb KaK HEOOXOJHWMOE YCJIOBUE
COXpaHEHHsI YeJloBeyecTBA B cocTaBe Ouocheprl, T.e. AJs BbDKUBaHHUS
yesIoBeKa Ha IJIaHeTe. JTa CTpaTerus JOJDKHA KOCHYThCS BceX cdep KU3HU
JII0Jlel — TEXHUYECKOTO PasBUTHS, KyJbTYpbl, 06pa3oBaHusi, GOPMHUPOBAHUSA
HOBOM HPaBCTBEHHOCTH.

[loaTomy, 21 Bek Ha3BaH MMPOBBIM COOOLIECTBOM «CTOJIETHEM
OKpY>KaloLlel cpesibI».

YdeHble CYUTAIOT, YTO 3KOJIOTMUECKHE MpPOOJEMbl Bce B 6OJbLIEH
CTEeNEeH! CTAaHOBSATCSA NeJarorndecKuMH, T.K. JJIs UX PelIeHWs HeoOXO0ZHMO
IIepeOpHEeHTHPOBATh CO3HAHHE BCeX )KHUTesed IUIaHeThl. MeeTcs B BUAY -
chopMupoBaTh y MNOAPACTAIOLIET0 IMOKOJEHHUsS HOBBIM THN MBbILUIEHUS -
akoJiornueckuil. [legarornka B 06J1aCTH OKpY:KawoLel cpelbl U NPUPOJbI
JIO/DKHA JaTb Y4YeHHMKaM BO3MOXKHOCTb OTKPBITh NYyThb K OyAyllei cpene
06UTaHUSA U ee LEHHOCTSM. BolJiesisieTcss HOBOe HampaBJieHHe B NeJaroruke —
Ne/laroruka BbRKUBAHUS.

[legaroruka - 3To pabota Ha Gyayllee. YX0[ OT TPaJULUOHHBIX GopM
M METOJ0B DPabOThl, KPUTHUYECKOE OCMbICJEHHE aHTPOINOLEHTPHUYECKOTO
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OTHOLIEHUS1 K IPUPOJE, LIeJIOCTHOE BOCIPUATHE NPUPOAbI OTKPBIBAET MYTh K
HOBOMY MHPOBO33peHMI0 JIUYHOCTH. B.U.BepHagckuil B 1924 r. mucas, 4To
YeJI0BeYeCTBO, Macca KOTOPOTro MO CYIIeCTBY HUYTOXKHA MO CPaBHEHUIO C
Maccoil 6uocdepnl, y2ke ceroJiHs CrocoGHa ONpeessTh pa3BuTHe 6HUochephl.
Haubosiee KOpOTKMM myTeM [Jis1 pelleHUsT 3TOH 33Zjaud  SIBJISETCS
dopMUpoBaHHEe  HOBBIX  MHPOBO33pEHYECKUX  OpHUEHTaluil  depe3
JIeACTBYIOILYI0 CUCTEMY BOCIUTAHUSI U 0Opa30BaHUs MOJIOJEXU. B cBs3M C
3TUM, IEPBOOYEPEHOM 3a/jaueil e/JarOruKHU SIBJISIeTCSI CTAHOBJIEHUE CUCTEMBbI
olepexarolero 06pa3oBaHusl.

B akoJioruyeckoM 0o6pa3oBaHHWM TECHO CBS3aHO O6y4eHMe, pa3BUTHE
M BOCIOUTAHUE Yyyal[MXCs. IJKOJIOTMYecKoe o6pa3oBaHMe IpeArnoJaraeT
oby4yeHue 6epeXHOMY OTHOLIEHUIO YeJIOBEKA K OKpYKalollleMy MUPY U BMEeCTe
C TeM, COBEpPLIEHCTBOBAHUIO BHyTPEHHEr0 MUpa caMoro 4esioBeka. O6yyeHue
BKJIIOYaeT GOpPMUPOBAHUE U YIJIyOJeHUe 3HAaHUN ydaluxcs 06 OKpyKaolei
cpefie, 3K0JIOTMYeCKUX IPo6ieMax U UJesx UX pa3pellieHusl.

Bociutanue  HampaB/ieHO Ha ~ GOpPMHpOBaHME  3KOJIOTUYECKH
11e/1eco00pasHbIX  MOTPeOHOCTEN  OOLeHUSI C  OKpyKawlled  cpeloi,
cbepexkeHUs1 ee OT 3arpsi3HeHUs] U paspylleHus. BocnutaHue - 3TO
u ¢dopMUpOBaHUE NPUBLIYKKA COGJIIOAATh 3KOJOTHYecKUe MpeAnucaHUs
Y 3aMpeThl, XKeJJaHUsl U HaMepeHUsl pellaTh 3K0JoTHYecKre NpobJeMbl CBOeH
MECTHOCTH.

O6y4yeHre ¥ BOCNHTAHHE TECHO CONPUKACAIOTCA M MPEANOoJaraiT
pa3BUTHe y4YalUXCs — KaK YMCTBEHHOe U (U3HYecKoe, TaK U pa3BUTHE
CIIOCOGHOCTH M YMEHMHM 6epeub W YKpEIUITb CBOE 3/l0pOBbe, MBICJIUTD
U JIeiCTBOBATb 3KOJIOTMYECKH Liejecoobpa3Ho. B pesysbraTte o6ydeHus,
BOCIIUTAHUS U Pa3BUTHsI GOPMUPYIOTCS SIKOJIOTHYECKHE YOEXKIEHUS YIALUXCS.
Yb6exxaeHus1 JIMYHOCTH B 6GoJsiblleld cTeneHM (GOPMHUPYIOTCS Ha OCHOBe Tex
3HaHWH, KOTOpblE HECYT HOPMAaTHBHO-LIEHHOCTHYIO Harpysky U TPeGyIOT OT
YyesIoBeKa OIpesieJIEHHOW HPaBCTBEHHOM MO3ULKH. [103TOMY K 3K0JIOTHYeCKUM
MOXKHO OTHECTH y6eX/IeHUSI B HEO6X0JUMOCTH COXPAHEHHSI CBOETO 3/I10POBbSI U
37I0pOBbsI BCEX 4YIEHOB OOLIECTBa, YOeXJeHuss B TOM, 4YTO MHpUpoJa U
NaMSATHUKU KYJbTYpbl MPUHAJJIEXKAT BCEM, BKJIIOYAs TPALYLIME MMOKOJEHUS;
yOexeHus1 B TOM, UTO OXpaHbl U cOepexkeHUs] TpebyeT Bce MHOroobpasuve
Ja"HmmadpToB M 3KOCUCTEM 3eMJH, Becb reHOGOHJ Guochepbl M, HAKOHeEI],
yOexaeHus] B CBOed NPUYACTHOCTU K OTBETCTBEHHOCTU 3a COCTOSIHUE

OKpY»Kalollel cpeibl.
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@opmupya y y4aluxcs IKOJOTMYecKoe CO3HaHMe, Nejaror JoJDKeH
OpHUEHTHPOBATbCA Ha BblJe/leHHe B TIpolecce O00y4eHUs ILeHHOCTHBIX
HOpPMAaTHUBHBIX U e Te/IbHOCTHBIX ACIIEKTOB 3HAHMUS.

LjenHoCMHbLT achekm - OopveHTalus 4YesioBeKa M OOILEecTBa Ha LieJH,
uJieasbl, UJied, XxapakTepusymolye MPUPoAy KaK YHUBEPCAJIbHYIO LIeHHOCTb;
caMoorpaHHYeHHe YeJ0BeyecTBa BO UMs COXpPaHEHUs KU3HU; eJUHCTBO MUpa
NPUPOJbI U MUPA YeJIoOBeYECKON JieTeNIbHOCTH; GOTaTCTBO M pa3HOOOpasue
$OpM KM3HU KaK CAMOLIEHHOCTb, @ He B CBA3U C IOTPeOHOCTSAMH YeJloBeKa.

HopmamuseHblll - cucTeMa MOpasbHBIX M PABOBBIX PUHIUIIOB, HOPM U
NpaBWJ, NpeANMCaHUN W 3alIpeToB 3KOJOTMYECKOTO XapaKTepa, KOTOopble
OIpe/ieIII0T OTHOLIeHHe OOIIeCcTBA M OT/EJbHOr0 4YesJoBeKa K 3/J0pPOBBIO
JIrofiell, K IpUPOIHOM cpeJie ¥ IPUPOAHBIM pecypcaM.

HesamenbHocmublll - opraHusanus pasHbIX BHJOB JeATeNbHOCTH
(yueGHOH, UTPOBOH, TPYAOBOM) B MX €JUHCTBE U B3aUMOIlepexoJiax C Liesblo
$OopMUPOBaHUSA 3KOKYIbTYPbI IMUHOCTH.

Taxkum 06pa3oM, 3HaHUA CTAaHOBATCA CO3HAHUEM YesIoBeKa JIMIIb TOT/a,
KOT/ja IPeBpallaloTCe B yoexJeHus.

Y4eHble BblJIe/IAI0T TPU 3Tala CTAHOBJIEHUS CO3HAHUA IMYHOCTH:

1) sTan popMHUpOBaHUA HOBOT'O 3HAHUS;

2) aTam npeBpallleH!s HOBOI'0 3HaHUA B YOeX/IeHHsI MUPOBO33PeHYeCKOro
THI3;

3) aTam mpeBpalleHWs HOBOIO 3HAHUS U YOEXKJIEHHUS B PETYJIATOP
OGIIeCTBEHHONW  JKHU3HEAEATEJbHOCTH  JIMYHOCTH, B  IPUHIMI
06I1[eCTBEHHOH KU3HH.

OpHako, MpexJe 4YeM [eHCTBOBaTb M OBbITb AKTHBHBIM, YeJIOBEKY
Heo6X0ZUMO MMeTb OCO3HAHHYIO LieJib, KOTOpas B CIOCOOe U XapaKTepe ero
JleWCTBUM BBICTYIIAeT KaK 3aKOH. Tak popMupyeTcl NOHHMaHHe TOro, 4TO
CO3HaHUe peryJupyeT AeATeJbHOCTb, YTO JUUYHOCTB, 00/1a/1a101as CO3HaHUEM,
TeM CaMbIM CI0COOHA PeryJIMpOBaTh CBOY JIeHCTBUS, MOCTYTKH.

O6J1afiast co3HaHUEM, IMYHOCTb 0COGBIM 06pa3oM (CO3HATENbHO) CTPOUT
CBOM OTHOIIeHHUA ¢ MupoM. OHa yepes JiesITeJIbHOCTb U3MeHSET ero.

B coBpeMeHHBIX YCJIOBHAX OCOOEHHO aKTyalbHO 3BYYHUT BBIBOJ,
B.WU.BepHazsckoro o Heo6XOAMMOCTH MBICIWUTb U JeHCTBOBaTb He TOJIBKO B
acreKTe OT/e/bHOM JIMUHOCTH, CEMbY WIH POJa, FOCYAapCTB UJIM COI030B, HO U
B IuUlaHeTapHOM acnekTe. OH nuieT: «Pa3ym JAo/mkeH B0306Js1aJjaTh HaJ
3rOMCTUYECKUMHU HHTepecaMH ONpeJieIeHHbIX COLMaJbHBIX TPyNI BO UMA

62



AKmya/leocmb 3Ko.102uveckoll npO6fl€M(1leKu 8 eocnumaHuu...

COXpaHeHHUsI LeJIOCTHOCTH GHocdepbl M60 4esJoBe4YeCTBO MOAOLLIO K TaKOH
YyepTe, 32 KOTOPOH 0CTaeTCs HOACUYMNTHIBATD IIAHCHI HA BKMBAHUe». [snoska]

W3 BbILIECKA3aHHOIO BBITEKAET, 4YTO LEJbHD  3KOJOTHYECKOTO
o6pa3oBaHus ABsgeTcs (GOPMUPOBAHHE Y YYAIUMXCA IKOJIOTMYECKOTO
CO3HAHMUS, KYJbTYPbl O6ILIECTBA M JIMYHOCTH, KOPPEKLUS HAYYHOH KapTHHbI
MUpa U eCTECTBEHHOHAY4YHOI'0 MUPOBO33PEHHSI.

B cBsI3M € 3TUM, B CT€HaxX I[eJAaroruyeckoro yHHUBEPCHUTETA HJAET
bopMHUpOBaHHE  3KOJIOrO-TIEJArOTMYECKOM  HANpaB/€HHOCTH  JIMYHOCTU
oyaywero yudTens. Ha Bcex akysnbTeTax 4YUTaeTCsl KypC «IKOJIOTHSI»,
cnenkypcel  «PopMHpOBaHHME  JKOJIOTMYECKOH  KYJbTYpbl  yUHUTEJS»,
«DopMUpOBaHME 3KOJIOTUYECKOTO CO3HAHUSL YUYUTEJIA», «IKOJIOTHYecKoe
BOCIIUTAaHHWE  LIKOJIBHUKOB» Y  CTYyZeHTOB  (GOPMHUPYIOTCA  3KOJIOro-
Ile/JarorMyecKie YMEeHHs]; OCYILECTBJISIETCS SKOJIOTM3alus IeJarorniecKux
TEXHOJIOTUH; Bbl/ieJIEH 9KOJIOTHYECKUH TOTEHIMAI [IeJarOrMYeCKUX JUCIUIIMH.

CunTaeM, YTO KaKAbIA YUUTeJb [JO/DKEH CTAaTb 3KOJIOTMYECKOH
JIMYHOCTBI0 C TAaKUMM KayecTBaMH KaK: INPHUPOJOJII06, IOHUMAIOIUHA
U JTIOGSIIMH eTel, OpraHU3aTop, BIOXHOBUTE/Ib, APYT IPUPO/ibl, UHGOPMATOD,
IleJJaror-HacTaBHUK, IPUPOJ03aIIUTHHUK, ICHX0JIOT U IPaKJAaHMH.
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[lepcneKTUBBI IMYHOCTHO-NIPO¢ECCUOHATBHOTO
pa3BUTHUS MOJIUCYOBEKTHOMU OOL{HOCTH
«IpenoaaBaTe/ib-CTYAEHT» B YC/IOBUAX

WHKJ/IIO3UBHOI'0 060pa30BaHUsA

Perspectives of the personal-professional development
of the “teacher-student” polysubject community
in the conditions of inclusive education

AHHOTaumsa. B cratee paccMaTpuBaeTcs  mpo6jieMa  TOTOBHOCTH
npemnojiaBaTesieil Bysa K paboTe CO CTy[eHTaMU C OrpaHUYEeHHbIMU
BO3MOXXHOCTSIMH 3JJ0pPOBbsi B VCJOBHUSX HWHKJ/IK3UBHOIO 00pa30BaHUs.
[IpencraBieHbl CTPYKTypa UM COJAEpXKaHHe pa3BUBAKOLIMX MpPOrpamm,
HampaBJIeHHbIX Ha IOBBbILIEHHE YPOBHS JIMYHOCTHO-NMPOGECCHOHAIBHOrO
pasBUTHSA NpenojaBaTesiell U UX COCOGHOCTH K CO3JAaHUI0 MOJIUCYGbeKTHON
OOIIIHOCTH.

KiioueBble c10Ba: UHK/1103U8HOE 06pA308aHUe, NUYHOCMHO-NPOdeccuoHaIbHOoe
passumue, npenodasamenu 8y3d, pa3susaowjue Npozpammsl

Abstract. The article deals with the problem of the readiness of university
teachers to work with students with disabilities in an inclusive education. The
structure and content of developmental programs aimed at improving the level
of personal and professional development of teachers and their ability to create
a polysubject community are presented.

Keywords: inclusive education, personal and professional development, university
teachers, developmental programs

WHK/I03UsI - 3TO Npolecc, HUMEUMA Iejbld MNPUHUMATbh BO

BHHMMaHHeE U YAOBJIETBOPSITb pa3HOOOpasHble MOTPEGHOCTH O6YYAIOIIUXCS
yepe3 paclIMpeHHe y4acTHs B 06YYEHHH, B KYJbTYPHOH M 0OIE€CTBEHHOH
’KU3HU M YMeHbIIIeHHe YHC/Ia TeX, KTO HCK/IIOYEH U3 Ipoliecca 06pa3oBaHus,
WJIM TeX, KTO OXBayeH 00pa30BaTeIbHbIM IIPOIECCOM, HO He BKJIIOYEH B HETO
[Barton, 1997; Boot&Ainscow, 2004; Booth, 1996].
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B coBpeMeHHOH BbICIIEH IIKOJIe HapsAy C OpraHHW3alUOHHBIMU
U CoJlepKaTeJbHbIMU HM3MEHEHUsIMU NPOUCXOAAT IepeMeHbl MHOro, 6ojee
CJIOXKHOTO U BOXKHOT'O XapaKTepa — LIeHHOCTHbIE U3MeHeHHUsl. B MUHK/II03UBHOM
06pa3oBaTeJIbHOM  MPOCTPAHCTBE  BBICIIEr0  y4eOHOrO  3aBeJeHHUs
npenojaBates U cTyAeHThl ¢ OB3 Bce wyalle moJy4yaroT BO3MOXHOCTb
peajibHOTO B3aUMOJIEUCTBUSL, KOTOpOe Heu36eXHO BJeYeT 3a Co6OH
M3MeHeHHe YCTAaHOBOK OTHOCUTEJIbHO JpyT Apyra. Ho, k coxasneHuro, He Bce
CyO0'beKThI 060pa30BaTeIbHOI0 IIPoliecca FOTOBBI K 3TOMY.

WHKJII03Us B 06pa30BaHUM MPebsBIISET MOBLIIIEHHbIE TPEOOBAHUS
KO BCeM VyYaCTHHKaM o6pa3oBaTeJbHOTro mponecca. OT CTyIeHTOB
C OTPaHUYEHHBIMU BO3MOXXKHOCTSIMHU 3/I0POBbsi OHO TpeGyeT Ype3BbIYaHOTO
HalpspKeHUs1 CUJl — HWHTEJUIEKTYaJbHBIX W ICUXOJOTMYECKUX PECypCcoB
JIMYHOCTH, OBJIaJileHUss crnoco6aMu 3PPeKTHBHOrO  B3aMMOJENHCTBUSA
C APYTHUMU JIOJbMH, MOJHOLEHHOIO BKJIOYEHUS B COLUYM, OT YCJIOBHO-
3[l0POBBIX CTY/IEHTOB — TOJIEPAHTHOCTH, IOHMMaHUs, FOTOBHOCTH OKa3bIBaTh
IOMOLIb, TO €CTb MNpOBepsieT UX Ha IpejMeT 4YeJOBEeYHOCTH U 3THUKHU
[MuxaiioBa, 2011]. Ocobble TpeGoOBaHHS COBpeMEHHOe 06pa30BaHUE
npeAbsBiaseT W K HpenojaBaTessM, paboTalollMM B Tpynnax, rje ecTb
ctygenTol ¢ OB3. [lemarorn Hy»JalTCs B Pa3BUTHUM HUX NCHUXOJOTHYECKOUN
M 1npodeccMOHaJbHOW TOTOBHOCTM K  UHK/IIO3UBHOMY  BBICIIEMY
obpazoBaHul0. Ha ceroHAMHUNA MOMEHT MOBBIIIAIOTCS PUCKH, CBSI3aHHbIE C
HEJJOCTATOYHOM TOTOBHOCTBIO  IpenojiaBaTesJied K  HHKJIIO3UBHOMY
npodeccHoHaJbHOMY O6yYeHHIO CTyJIeHTOB. HabGsromaeTcsl cyuecTBeHHOe
HalnpspKeHUe MCUX0JIOTMYEeCKOTo XapakTepa. Pedb ueT 06 3MOIMOHATBLHON
cocTaB/silOIEed mporecca o6pa3oBaHusi. CTeneHb 3MOLMOHATBLHOTO
NPUHSTHS 00YJaIOIIerocs C UHBAJUHOCTBIO IOBOJIBHO HU3Kas. ITO TOBOPUT
O TOM, 4YTO €CTb MHpo6JieMbl HEJOCTATOYHOW  MCHUXOJIOTMYECKON
KOMIIETEHTHOCTH NpenojaBaTesiel, a TaKKe BO B3aUMOAENCTBUU CYO'bEKTOB
o6pa3oBaTe/IbHOTO Ipoliecca, 6e3 pelleHUsT KOTOPbIX ONTUMHU3ALUSA
06pa3oBaHMsl, CHOCOOGCTBYIOLETO JIMYHOCTHOMY M MpodeccuoHalbHOMY
Pa3BUTHIO CTYJE€HTOB, CTAHOBUTCS 3aTPYAHEHHOH.

JUisi  pa3BUTHUSI HWHKJIO3UBHOM NPAaKTUKU 0Opa3sOBaHUSI HYXKHbI
CUCTEMHbIe UHCTUTYI[HOHA/IbHbIEe U3MeHeHUsl. Ho caMble C/10)KHbIE U3 HUX —
3TO UM3MeHeHUsl B NpodecCHOHAJbHOM MBIIIEHUHM W CO3HAHUU NeJaroron
[Ko3bipeBa, 2014].

[lepcieKTHBbl JAaHHbIX HU3MEHEHUWH y mpenojaBaTesell By3a HaM
BUJAATCS B MEPBYI oOYepelb B pa3BUTUU UX pPedIeKCUBHO-PECYPCHBIX
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BO3MOXXHOCTEH, B MOBBIIIEHUU YPOBHS UX JIMYHOCTHO-NPOdECCHOHATBHOTO
Pa3BUTHS U CIOCOGHOCTH CO3/JaHUS OJTUCYOBEKTHOM OBLIHOCTH.

B cBA3M C I3TUM CTAaHOBUTCA OCOGEHHO OCTPOM 3ajava
COBEpPIIEHCTBOBAHUSA TCUX0JIOTUYECKOTO CONMPOBOXKAEHUS IMpernojiaBaTesen
By30B U IpPOBe/leHUSI B OTHOLIEHUM HUX MEPONPUSTUH, CIOCOGCTBYIOLINX
CTAHOBJIEHHIO CAMOPAa3BHBAIOIIENCS JIMYHOCTH, CAMOIIPUHATHIO U TPUHATHIO
JPYTHX, 06ecnedynBasi TyMaHU3aLUI0 eJaroruieckoro B3auMo/JeicTBHS, UTO
B YCJIOBUSIX MHKJIIO3UBHOI'0 06pa30BaHuUs IPUOOPETAET OTPOMHOE 3HAUEeHHe.

BoisiBJIeHHble ~ HA  MpeABApUTEJbHOM  3Tale  KCCIeOBaHUS
NICUX0JIOTUYECKHE TEHJEHLIUH BO B3aUMOJEHCTBUU CYOBEKTOB BBICLIETO
06pa3oBaHus, MPeAoNpeAe/JuId Pa3paboTKy U peasy3alyio Pa3BUBAIOLINX
MICUXOJIOTUYECKUX MPOTrpaMM JIMYHOCTHO-NPOPECCUOHANBLHOTO  Pa3BUTHSA
CyO'bEKTOB BbICIIIET0 06pAa30BaHUSL.

OcHOBOM  pa3pabOTaHHBIX  ICHUXOJIOTHYECKUX  MporpaMmm st
npenojiaBaresiell sBJsIaCh TEXHOJOrHUs NPOoPecCHOHAJBHOTO Pa3BUTHS U
KOHCTPYKTHBHOTO MU3MEHEHMs MOBeJleHUsl JIMYHOCTH [MuTuHa, 2014, 2016],
BKJIIOYaloIasi B cebsl YeTblpe CTaJMM U3MEHEHUs IOBeJIeHHs: MOJrOTOBKY,
OCO3HaHUe, MepeoleHKY, JeHCTBHE U MPeoOpPa3oBbIBAKOIAS MOTUBALIMOHHYIO,
KOTHUTHUBHY0, abDeKTUBHYIO U MOBEIEHUYECKYI0 Chepbl TUIHOCTH.

Peanusaius pasBuBawolield paboTbl C TMeJaroraMu MNpPOBOAUJIACH
MOCJIEI0BATENbHO Ha HECKOJIbKUX CTA/IUSIX.

[lepBas cragus «I[lodeomoeka» BKJIl0Yaia B ce6s1 TPeiBAPUTETBHYIO
Oecelly C MOTEHI[MAJBbHBIMH YYaCTHUKAMHU C LeJbI0 Pa3bsCHEHUS] UM Iiesiel,
3a/1a4 U CO/IepKaTeIbHON HANPaBJIeHHOCTH IPeCTOSIIENR pabOThI.

[lo uToram 3Toit paboThl 6bL1a 06pa30BaHa IpyIla NpenojaBaTesiey,
U3bSIBUBIINX JKeJlaHWEe MPUHATb yYacTHe B TPEHUHTOBOH Mporpamme.
OcyuiecTB/ieHHe [AAHHOW CTaJUM TaKXKe BKJIIOYAJI0 B Ce0s TNpOBejeHUE
NepBOM BCTPEYM YYACTHUKOB TPEHUWHIOBOU TPYNIbI C HCIOJb30BAHHUEM
YIpa)KHEHWH, HaIlpaBjJeHHbIX Ha 3HAKOMCTBO, CHSATHE MCHX03MOLMO-
HAJILHOTO HANpshDKeHHWsl, YCTAaHOBJIEHWE [JIOBEPUTEJbHBIX OTHOIIEHUH
Y BKJIIOYEHHOCTbD B CO/Iep>KaHue TPeHUHT-CEMUHapa.

Ha BTopo# cTtaguu «0Oco3HaHue» MPOUCXOJUIY, TJIABHBIM 06pa3oM,
KOTHUTHBHbIE U3MEHEHUs — UCCIe/J0BaHWe MeJjaroraMy By3a COGCTBEHHOTO
npodecCHOHANILHOTO BbIGOPA; TMOJIyYeHHE C TMOMOIIbI0 ayTOJAUAarHOCTHUKH
HOBOM HHOPMAIMH 0 cebe, COGCTBEHHBIX CIIOC06aX 00IIeHHs], IeATeJbHOCTH,
JIMYHOCTHBIX 0COOEHHOCTSX. Ha 3TOM cTaZuu UCII0J1b30BaIMCh TAKHE METO/IbI
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pa6OTbI, KaK MMHHHU-JIEKIIUH, pa60Ta B MaJlbIX TIpynnax, AIUCKYCCHUA,

OpPEUHCTOPMHUHT.
Tpetbsi cTagusa «IllepeoyeHka» - COMPOBOXJATACh OCMbICIEHUEM
Hpeno/iaBaTessMH COOCTBEHHOTO HeXeJIaTeJbHOI0 MOBeJIeHUs,

COOCTBEHHOTO BKJ3aZia B TMOsIBJEHHE TeX WIM WHBbIX 3aTpyJHEHUH,
BbISIBJIeHUEM HEraTUBHbIX TeHJEHLUUH B CBoell mnpodeccuoHATbLHON
JlesITeIbHOCTH, 0CO3HaHUEM JIOCTUTHYTBIX CTyneHel CBOETO
npodeccroHa/JbHOr0 pa3BUTHSA. B mpoliecce poJieBbIX UT'P U MOJEIUPOBAHUS
npodeccCHOHANBHBIX CHUTYaLMH MNpenojaBaTesd IOJYYHUJIU BO3MOXKHOCTh
OLIEHUTb CBOH MpodecCHOHANMbHBIA 06pa3 KMU3HH, CBOE MOBeJleHHe, PeaKIuu
N COOTHECTH UX C TeM, KaKoe BJIMAHHE OHHU OKA3bIBAKOT HA CTYAEHTOB.

Ha craguu «/Jeiicmeue» mnpenojaBaTesy MOJYYUJIH BO3MOMXKHOCTD
3aKpelJieHHWsT HOBBIX MoJesjied ToBeJieHUsT (HOBBIX IOBeJEeHYEeCKHX
NaTTepPHOB) B NpodeccHoHAIbHON [1esITeIbHOCTU U BO B3aUMOJENCTBUU CO
CTy[leHTaMH{, 3akpelJleHMe YCTaHOBKM Ha pPa3BUBAIOLIYI0  MOJesb
npodeccroHaNU3alMY, BbISIBJEHUsS [OTEHLUAJOB U PECYPCOB CBOETO
JINYHOCTHO-NIPOdeCcCUOHANBHOTO pa3BUTHS, 0TpaboTKU yMeHUH
caMOaHaJ/iM3a COGCTBEHHBIX [ICUX0J0IMYECKHUX COCTOSIHUM, a TaKXe Croco6oB
BbICBOOOXK/JJEHHS CBOEr'0 TBOPYECKOTO [TOTEeHIIUAIa.

Ha faHHOM cTazuy o6Cy»/jalnch pe3yibTaThl IPOBeAEeHHON paboThl
Y IO BOJWJIMCh UTOTU TPEHUHT-CEMUHApa.

[losiydeHHBI MaTepuas aHaJW3UpOBaICA M pedeKCHpOBaICA
npenogaBaTtesidiMU B Xo4e MHAWBHUAYAJIbHBIX ICUXOJIOTHUYECKUX KOHCYJIbTa-
LJUH, KOTOpbIE COCTaBUJIU 3HAYUTEbHYI0 YaCTh pa3BUBAIOLLEN MOJEH.

CnegyeT OTMETHUTDb, YTO HEKOTOpble IMpernoJgaBaTesld II0 CBOUM
WHAWBU/yaJIbHbIM XapaKTepUCTHKaM 0oJiee CIOCOOHbI K H3MEHEHHIO
W PAa3BUTHIO, U UM JOCTATOYHO JII060I'0 BHEIIHEro «TO/JIYKa» B HaIlpaBJIEHUH
3TOro pa3BuTUA, a [AJd [APYrux Ipouecc pasBUTHA W HU3MEHEHHA
CaMOCO3HaHUS CONPSHKEH C 60JIBLIMMHU TPYAHOCTSAMM.

KoppekTHoe 03HaKOMJIeHME C Pa3BEPHYTON MCUXOJIOTMYECKON
XapaKTEPUCTUKOUN KaXKJ0ro MmpenojaBaTeisi IOMOTalo YCUIUTb CIOCOGHOCTh
nejjarora K caMONO3HAaHUIO, CIIOCOGHOCThL pa306paThCsi B CBOMX NpobJyeMax
Y HAalTU CBOYM MHAUBU/YATbHBIN Iy Th UX IPE0/0JIEHUS.

OcHosHbIMU yeasamu KOMILJIeKCa nporpaMmm SIBJISLJICB:
CTHMYJIUPOBaHUe y IMpelnojaBaTesied HHTepeca K 03HAHUIO ce6sl; pa3BUTHE
CIOCOGHOCTM K TIIOUCKY CMBICJIOB W 33Jlad  CBOEro JIMYHOCTHO-
npodeccHOHA/NLHOIO  OCYLIECTBJIEHUs;  OCO3HaHUe, GOpMyJHpOBaHUE
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M popaboTKa COOCTBEHHBIX CJIOXKHOCTEHN, NPENSITCTBYIOMIUX 3$PeKTUBHON
npodeccHoHa/IbHON caMopean3aluy; IMOBbILIEHHE YPOBHS JIMYHOCTHO-
npo¢deccHoHaILHOTO Pa3BUTHS NpenoaBaTeiew.

Memodbl pabombl: ICUXOTeXHUYECKHE YIPAXKHEHUS], pOJIEBble UTPHI,
MUHHU-JIEKIUU U TPYIIOBble AMCKYCCHH, apT-TepaneBTHYEeCKUe TEeXHUKH
(kosnaky, puCyHKH), pa6oTa B MaJslblX TpyINax, CTpaTeruyeckoe
IUIAaHUPOBaHHUE U JIP.

I. MNporpamma «f kak JAuuHoCMb U npodheccuoHar» 6Gblaa
HampaBJieHa Ha OCO3HaHUE MPeNnoJaBaTeNsIMM CBOUX JIMYHOCTHBIX
U MpodecCHOHANBHBIX OCOOEHHOCTEH, ONTHMH3AIMM OTHOLIEHHS K ceGe.
[IporpaMMa BkJIt04asIa B cebs:

- yIpaKHEHUs Ha CaMOIIO3HAHUE U CAMOBOCIPHUSATHE, (penoaBaTe/ MU
BeJICS TICUXOJIOTUYeCKUH JHEBHUK JIJIs1 OITMCAHUS UX BHYTPEHHET0 MUpa
Y MPOUCXOAAIINX B HEM U3MeHeHUH, pedyieKCHH COOCTBEHHBIX MbIC/IEH U
nepexxuBaHuil);

- yOpakKHEHUs], HaIpaBJeHHble Ha  pa3BUTHE  CHUMBOJIMYECKOTO
MBIIJIEHUSI,  OpOpaboOTKy W pacCTaBaHHe C  HEHY)KHbIMHU
NpeACTaBJeHUSIMY,  WUIIO3UAMH,  HEHY)XHbIMU  OTHOLIEHUSIMH,
o6GHapy)KeHUE U «ITPUHATHE» HOBBIX NIEPCIEKTHUB;

- yIpaKHEHHWs, [OMOrawiyde IMOJYyYUTb HHGPOpPMALUMID O TOM
BIleYATJIEHWH, KOTOpOe Iperno/iaBaTe/ M MPOU3BOAAT Ha JIOJAed mnpu
06IIeHNH ¥ B3aUMO/IEHCTBUY;

- yIpaKHEHUsI HAa OCBOEHHE MPUEMOB CaMOJWArHOCTUKH U CHOCOGOB
CaMOpacKpbITHS; OCO3HAHHWE CBOUX JIMYHOCTHBIX 0COGEHHOCTeH
Y ONITUMU3AIMU OTHOLIEHUH K cebe U CBOeH JIMYHOCTY;

- yIpaXKHEHHUs, MO3BOJIAIOLINE PACUIMPUTh INpeJACTaBJeHHe O Cebe;
COCOOCTBOBAaTh  TPEJNIOJNIOXKEHHI0  HOBOrO, HE  TNPHUBBIYHOTO
Ipe/ICTaBJIEHHs] O CAMOM Cebe;

- yIpaKHEHHEe Ha 0CO3HAHHE CBOMX MHAWBHUAYAJIBHBIX CIOCOGOB yX01a OT
HCKpPEeHHEro, OTKPLITOTO OGIIeHHSs, UCII0/Ib30BaHUs MacCoK;

- yIpakHeHUs], HamnpaBJeHHbIE Ha MOBBIIIEHH e YPOBHSA
npo¢deccCMoOHa/ILHOIO CaMOCO3HaHUsA (C y4YyacTHHKaMHM 06CYyXAaIUCh
IUTIOCHI M1 MUHYCBI pabOoThI IPENo/jaBaTesis By3a; Kakve mpodeccHoHab-
Hble Y JIMYHbIE KaueCTBa Pa3BUBAET MPeNoAaBaTe/IbCcKasa AesATebHOCTh;
B YEM 3aKJII0YAETCS JIMYHBIM BKJI/, yYaCTHHKA B 0610 pabOTy U YTO OH
Mor 6bl cAesaTh, YTOObl YCOBEPIIEHCTBOBATh paboTy cBoel Kadeapsl,
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daKky/bTeTa, YHUBEPCUTETA; MOYEMY HYKHO OBbITh JIMYHOCTBIO B CBOEH
pa6oTe);

- yIpaXKHEHHUs Ha CO3JlaHHe YCJIOBUH JJiI1 OTKPBITOTO, JOBEPUTEJBHOIO
o6llleHMs, BOCIpUATUS HHOpPMalMM, TBOPYECKOH aTMocdepsl
npodeccHoHabHON  JIeITeNIbHOCTH; OCO3HaHUE CBOUX CIIOCOOOB
peaKIMu Ha pasJinyHble CUTyaluy; GopMUPOBaHUE YMEHUS IPUHUMATh
U OKasblBaTb TMOJJEPKKY OKPY)KAKLIUM, YMEHHUs COTPYAHUYATh U
B3aHMO/IEMCTBOBATH C OKPYKAKOLIUMHU;

- yopakHeHUss Ha  (OPMHUPOBAaHME CAMONPHUHATHS, MO3UTHUBHOTO
OTHOIIEHUs1 K cebe, KPUTUYECKOW CAMOOIIEHKHM U IO3UTUBHOTO
OTHOIIEHUSI K BO3MOXHOCTSM CBOEro pPa3BUTHS; OCO3HAHUE
He3bdeKTUBHBIX (GOpPM MOBeJleHHUs W B3aUMOJIENCTBUS B Ipoliecce
Hpeno/aBaTe/bCKOH J1eATETbHOCTH.

B xoze peanusanuu AAaHHOW NPOTPaMMbl HpeNnojaBaTesd Jydllle
Y3HAKWT cebsl, ONpeessioT YpPOBEeHb COGCTBEHHOr0 NpodeccHOHAIN3Ma,
IpopabaThIBAOT JIMYHOCTHBIE LeJM W LEHHOCTH, 4YTO CIOCOGCTBYET
OCO3HAHMUIO Ce0S1 ¥ CBOUX CUJIbHBIX CTOPOH.

II. mporpamma «lIpogdheccuoHatbHble dedhopmayuu AUHHOCMU»
Oblla OpHEHTHpPOBaHAa Ha OCO3HAHME IIpenojaBaTeNsIMA  NPUYUH
BO3HUKHOBEHUS], 0COOGEHHOCTeN NpOsIBJIeHUs] U CIIOCOOOB MpeosoJIeHUs
IICUX03MOLMOHAJBHOT0 HebJiaronosyuus, npodeccuoHalbHbIX AedopManui,
CTarHauyi, 3MOLMOHAJbHOrO BbIropaHusi npodeccuoHasoB. OCHOBHBIMHU
LeJsIMU  peajid3allUdM JAaHHOW INpOrpaMMbl SIBJSUIUCh O3HAKOMJIEHUE
YYaCTHUKOB C COCTOSIHUEM IICUXO3MOILIMOHAJIBHOIO  HeGJIaronosy4us
M CUHAPOMOM BBIFOpPaHMUS, €ro XapaKTepUCTHUKAMH{; aHaIW3 MPOSIBJIEHUS
NpPU3HAKOB BbIFOPAHUS, BbIJEJEHUEe HCTOYHHUKOB HEY/IOBJETBOPEHHOCTH
npodeccroHa/JbHON [esITeNIbHOCTbIO; BBbISIBJIEHHE JIMYHOCTHBIX PeCypcoB,
NPensITCTBYOIINX BOSHUKHOBEHUI0 NPOdeCCHOHANBHBIX AedopMalui.

[IporpaMMa cocTosi1a U3 yIpa>KkHEHUH:

- IMO3BOJIIOIUX OCYLIECTBJATh CAMOJUArHOCTUKY HMPU3HAKOB IMCHX03MO-
LIMOHAJIBHOTI'O HE6JIal"01'IOIIy‘{I/IH u HpOHBHEHI/Iﬁ BbII'OpaHUA JIMYHOCTH;

— IIOMOTrar X OCMBICJINTH CBA3aHHbIE C HCI/IXOCI)I/IBI/IOJIOFI/I‘{GCKOI‘/’I
neperpy3KoM CJ0XKHOCTH, KOTOpble TauT B cebe paboTa C JilOJAbMH, U
1103a60TUTHCSA 0 COOCTBEHHOM NCHUX0I0IMYeCKON 6€30I1aCHOCTH;

- HanpaBJIEHHBIX Ha OINpeJie/ieHue CBOEro OTHOLIeHUs K mnpodeccuy,
BblYJIeHEHHEe IPOOJIEMHOCTH, CHAATUE HAalIPSXKEHUS 33 CYET BbICKa3bIBaHUS
HAaKOIMBIUMXC HeraTUBHBIX 3MOLMH, MOJy4YeHHe IICUXOJIOrMYeCcKon
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HO//IEPXKKH; PA3BUTHE CTPATerdii M HABLIKOB NOBeJEHUS, NPENSATCTBY-
IOIMX BOSHUKHOBEHUIO PO ECCHOHAIBHBIX lebopMariuii;

- MO3BOJISIIOIUX YYacTHHKAM IOCMOTPETh Ha WX B3aUMOOTHOLIEHHS C
npodeccrieil Kak Obl CO CTOPOHBI, NEPBOHAYAJILHO OMpPEJEIUTh CBOE
OTHOIIEHWE K CJIOXKUBIIEHCS CUTyallud, OTMETUTb BO3MOXKHYIO
pOGJIEMHOCTh, «IIEPEKOCHI» B pacipe/ie/IeHUH IICUXUYECKOUN SHEpPTUY;

- HampaBJIeHHbIX Ha OCBOEHHWE HABBIKOB peJIAaKCAl[MM, ayTOTPEeHUHra
U JIpyTUX METOJIOB COXpaHeHHUs MpOoQpecCUOHATBHOIO 3/I0POBbS; aHAJIU3
COOCTBEHHBIX HCTOYHUKOB HEraTHUBHBIX MEPEXXUBAaHUA Ha paboTe,
BbISIBJIEHHE pecypcoB NMpodeccHoHaNbHOMN JiesiTeJIbHOCTH, HalpaBieHUH
pocTa.

B xozie peanusauyu JaHHOW MPOrpaMMbl IPOUCXOJUJIO OCO3HAHUE U
HepeoleHKa MPeno/iaBaTesiIMU COOGCTBEHHBIX CTEPEOTUIIOB, NPUBBIYHBIX
Croco6oB 06IIeHHs], BbIABJIEHHE JAepOpPMAIMOHHBIX TEHJEHLUNA B CBOeH
npodeccuoHalbHON  AesaATeNbHOCTH. OCHOBHOE BHHUMAaHUE VAesI0Ch
Pa3BUTHUIO  ICHUXOJIOTUYECKUX BO3MOXXHOCTEH JIMYHOCTH  IEJaroros,
KOMMYHUKATHUBHBIX CIOCOOHOCTEH, OCO3HAHHIO IPUBBIYHBIX CHOCOGOB
0611IeHYs], aHA/IN3Y OIINGOK B MEKJIMYHOCTHOM B3aUMO/[€ACTBUHL.

IIl. mporpamma «/Iu4HOCMHO-npodheccuoHaIbLHOE paszsumue»
OblJla OpHEHTHpPOBAaHA Ha BbISBJEHUE MpenojaBaTe/sIMA IOTEHIUAJIOB,
pecypcoB CBOEro JIMYHOCTHOTO U NPOPeCcCUOHaNbHOTO Pa3BUTUSA, OTPAOOTKH
yMEHHUM caMoaHa/ii3a NeJaroruyeckod JesiTeJbHOCTH, a TaKXKe CIHOCO60B
BbICBOOOXK/IEHUSI CBOEr0 TBOPYECKOIo MoTeHLHaa. [I[porpaMma BkJIOYyasia B
cebs1 ynpayKkHeHUs U 3a/JaHUs], HAallpaBJIeHHbIe Ha:

- aHa/JU3 COOCTBEHHbIX TNpodecCHOHA/IbHbIX KayecTB; BbIsSIBJIEHUE
OTHOILIEHUs1 YYaCTHUKOB K CBoell mnpodeccHuoHa/JbHOU [1esTeNlbHOCTH;
pa3BUTHE TBOPYECKUX CIIOCOOHOCTeH; dopMUpOBaHUe NpeACTaBJIEHUH 0
CUTYyalusx npodecCUOHANbHOHN AeATEbHOCTH, I'Zle BO3MOXKHO NPOSIBJISATh
TBOPYECTBO; OCO3HAHUE U Pa3BUTHE, UMEIILHUXCS IMYHOCTHBIX PECYPCOB;

- COAEeNCTBUE OCO3HAHUIO JIMYHBIX U OOIIHUX CMBICA0B NPOdeCcCHOHaIbHOU
JesITeJIbHOCTH; IMOMOLb B OCO3HAaHUM YyYaCTHUKAMHU OCOOGEHHOCTEHN
COGCTBEHHOM JIMYHOCTH, CIOCOOCTBYIOIIMX WM NPENATCTBYIOIUX
adpdekTBHON npodeccuoHaTbHOM e TeTbHOCTH;

- IpoBeJileHHe OOMeHa 4YyBCTBAMHM MeXJy ydYaCTHUKaMM, CO3JjaHHe
atMocepbl IPUHATUSA APYT APYTa, B3AUMHOU 06LIHOCTY;

- TOBBIIIEHUWE TOTOBHOCTb YYaCTHUKOB BbIJEJATb INPUOPUTETHI IPU
IJIAHUPOBAaHUM CBOMX >KU3HEHHBIX U NPOPeCcCHOHANbHBIX NEPCIEKTUB, a
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TaKXKe TOTOBHOCTb COOTHOCUTb CBOM NpodecCHOHa/NbHbIE — IeJn
¥ BO3MOKHOCTY;

- pa3BUTHE YMeHHUsl YNpaB/sATb COGOW U U3MEHAThb cebsi; GOpMHUpOBaHUE
OTHOLIEHHUS] K TOBCEJHEBHOH [eATENbHOCTH KaK K MCTOYHUKY JIMYHO-
CTHOTO W TNPOQECCHOHANBHOIO pPAa3BUTHUS; Ppa3BUTHE CIOCOGHOCTH
K TBOPYECKOMY CaMOBBbIpaKeHHI0; (GOpPMHUpPOBaHHE INpeACTaBJIeHUH
0 ’)KM3HEHHOM IYTH KaK O CO3HATEJIbHO IJIAHHPYEMOM IIpoLiecce; o cebe
U IPYTHUX KaK CyO'beKTaX, CHOCOGHBIX K CO3HATEJbHOMY IJIAHUPOBAHMIO
KHM3HU U peaJiM3alluy 3TUX IIJIAHOB;

- pedsiekcuio COGCTBEHHBIX 3HAUYMMbIX MNPOPECCHOHAIBHBIX KayecTs,
HOBBIIIEHHE YPOBHS NPOPEeCCHOHATBHOTO CAMOCO3HAHMUS.

B xoze peasu3anuu mporpaMMbl NpenoZaBaTesNd paboTaad Haj
CBeJleHMeM K MUHUMYMY He3()dEKTHBHBIX CTPATErHil MOBeJEHHs], aKTHBHO
anpo6UpOBaJM HOBblE POJIM U CIOCOGHI MOBeJEHUS B NMPOPEeCCHOHAIBHOM
JlesITeJIbHOCTH, ONMPAIOIHecss Ha U3MEHUBILYIOCS fI-KOHLENIHIO; paboTalu C
MH/IMBU/IyaJIbHBIMHU CTPATETUsIMU NPOdeCCHOHATbHOTO Pa3BUTHS.

Vcnonp3oBaHHAsi HaMM COBOKYIHOCTb 33JJaHMH, OCHOBAaHHBIX Ha
NPUHIMIAX, aKTUBU3UPYIOIIMX CaMOPa3BUTHE Npeno/jaBaTesiel, obecrnedna
oboraiieHre MX NPOGECCHOHANBHOrO ONbITA TAaKUMHM (GopMaMH pPaGoTHI,
KOTOpble IO CBOEH CYTH SIBJISIOTCA NMPOPUIAKTUYECKUMH, M I103BOJIMJIA
y4acTHUKaM IpOrpaMMbl CaMOCTOSITEJIbHO BBIJIEJIUTb ICUXOJIOTHYECKHE
YCJIOBUSI ONITUMHU3AI[MU CBOeH MPodecCHOHANBHOU AeTeTbHOCTH.

[lonyyeHHble JaHHblE TOATBEPAMJIN I1€J1eCOO6PA3HOCTb OKa3aHHUSA
TICUXO0JIOTUYECKOHN oMo 1mpenogaBaTesidiM BY30B B PA3BUTHU HUX
pedJIeKCUBHO-PECYPCHBIX ~ BO3MOXKHOCTeH,  o6GecrieyeHHs]  JITYHOCTHO-
npodeccHOHaNIbHOTO Pa3BUTHs IMpenojaBaTesied BY30B, YTO OTKPBIBAET
HOBbIe Pecypchbl JJis JINYHOCTHO-POPECCHOHANbHOTO Pa3BUTHUS CTYLEHTOB
0COGEHHO B YC/IOBUSIX MHK/II03UBHOTO 06pa30BaHUSI.
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Gotowos¢ nauczycieli akademickich
do pracy ze studentami z niepelnosprawnosciami

Readiness of university teachers
to work with students with disabilities

Abstrakt: W artykule przedstawiono wyniki badania gotowo$ci nauczycieli
akademickich do pracy ze studentami z niepelnosprawnosciami. Gotowo$¢ nau-
czyciela szkoty wyzszej do pracy w systemie edukacji inkluzyjnej jest rozpatry-
wana przez autoréw jako skomplikowana zintegrowana zawodowo-osobowa
catos¢, sktadajaca sie z trzech wzajemnie powigzanych komponentéw: kogni-
tywnego, emocjonalnego i behawioralnego i jest jednym z warunkéw skutecz-
nego ksztalcenia studentéw z niepelnosprawnosciami w uczelni. Do skutecznej
dziatalnos$ci zawodowej nauczyciela akademickiego przyczynia sie wiedza
0 osobowosci studentéw z niepelnosprawnosciami i specyfice ich zdrowia, po-
zytywny stosunek do nich, akceptacja i doswiadczenie interakcji z nimi. W ra-
mach badania przeprowadzono ankiete wsrdd 119 nauczycieli szkét wyzszych
Rosji, Biatorusi i Polski. Otrzymane wyniki pozwolity okresli¢ stopien gotowosci
nauczycieli uczelni do pracy ze studentami z niepetnosprawnos$ciami i ujawnity
konieczno$¢ rozwijania kazdego z trzech komponentéw tej gotowosci.

Stowa Kkluczowe: osoby z niepetnosprawnosciami; gotowos¢ nauczycieli akademic-
kich do pracy ze studentami z niepetnosprawnosciami; kognitywny, emocjonalny
i behawioralny - komponenty gotowosci do pracy z osobami z niepetnosprawno-
Sciami

Abstract: The article presents the results of a study of the readiness of Universi-
ty teachers to work with students with disabilities. The readiness of the Univer-
sity teacher to work in the system of inclusive education is considered by the
authors as a complex integrative professional and personal education, consisting
of three interrelated components: cognitive, affective and behavioral, and is one
of the conditions for the success of teaching students with disabilities in high
school. In other words, the effective professional activity of a University teacher
is facilitated by the knowledge of the students ' personality and their health
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features, positive attitude, acceptance and experience of interaction with them.
In the framework of the study, 119 teachers of universities of Russia, Belarus and
Poland were surveyed. The results allowed to determine the degree of readiness
of University teachers to work with students with disabilities and, as a result,
demonstrated the need for correction or development of each of the three com-
ponents of this readiness.

Keywords: people with disabilities, readiness of university teachers to work with
students with disabilities; cognitive, emotional and behavioral components of
readiness to work with people with disabilities

Obecnie znaczna cze$¢ ludzi zyjacych na $wiecie to osoby z niepeino-
sprawno$ciami. Wedtug statystyki Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO)
w 2015 roku takich oséb byto ponad 1 miliard, co stanowito 15 % spoteczen-
stwa [MH8a1udHoCcmb — npu4uHbl, 8udbl, 2pynnst, 2016].

Nie ulega watpliwosci, Ze osoby z niepelnosprawnos$ciami powinny by¢
catkowicie wlaczone do Zycia spotecznego we wszystkich mozliwych obsza-
rach funkcjonowania. S3 bowiem absolutnie réwnoprawnymi cztonkami spo-
teczenstwa, posiadajgcymi jednakze specyficzne potrzeby, ktore spoteczen-
stwo musi stara¢ sie zaspokoic.

Wspbtczesny system edukacji powinien wypekia¢ funkcje socjalizacji
0s6b z niepetnosprawnos$ciami niezaleznie od ich sprawnosci fizycznej. Psy-
chofizyczne zaburzenia osoby nie koliduja z jego zdolnosScia do uczenia sie,
odczuwania, do$wiadczania czy zdobywania doswiadczenia spotecznego.
W zwigzku z tym wskazane jest rozpowszechnianie modelu edukacji wiaczaja-
cej, zapewniajacej rowny dostep do wyksztatcenia wszystkim z uwzglednie-
niem specjalnych potrzeb edukacyjnych i indywidualnych mozliwo$ci.

W edukacji inkluzyjnej wszyscy uczniowie niezaleznie od ich cech
fizycznych, psychicznych, umystowych, kulturalno-etnicznych, jezykowych
i innych uczg sie razem ze swoimi rowiesnikami w placéwkach edukacyjnych,
ktére biorg pod uwage specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw i zapewniaja
im potrzebne wsparcie [Fo6koBa, 2017].

Bardzo wazng role w realizacji edukacji inkluzyjnej majg do spetienia
nauczyciele akademiccy. Musza oni zdawac sobie sprawe ze zrdznicowania
spotecznego studentéw, z ktérymi przychodzi im pracowac. Sa wsrdd nich
osoby o réznych sposobach myslenia i pogladach, o ré6znorodnym statusie spo-
tecznym i materialnym, a takze religijnosci, réznicach kulturowych i etnicznych
lub z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci fizycznej i umystowej. Nauczy-
ciele, bedacy istotnym ogniwem scalajgcym funkcjonowanie grup studenckich
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powinni posiada¢ odpowiednie cechy pozwalajgce na skuteczne wypetnianie
swojej funkcji [Zacharuk, Czeluscinska, 2016].

Edukacja inkluzyjna dzisiaj jest uwazna za jeden z gtéwnych prioryte-
tow panstwowej polityki socjalnej wiekszo$ci krajéw i jest realizowana w réz-
nym stopniu na wszystkich poziomach edukacji.

W artykule 24 ,Konwencji Praw Oséb Niepetnosprawnych” przyjetej
przez rezolucje 61/106 Zgromadzenia Ogélnego ONZ z 13 grudnia 2006 r.
mowi sie o tym, Ze majac na celu realizacje prawa do edukacji ,Panstwa-Strony
zagwarantuja system edukacji integracyjnej na wszystkich etapach edukacyj-
nych oraz ksztatcenia ustawicznego, ukierunkowany na:

a) Pemy rozwoj ludzkiego potencjatu, poczucia godnosci i wlasnej wartosci,
oraz wzmocnienie poszanowania dla praw cztowieka, fundamentalnych
swobdd i ré6znorodnosci cztonkéw rodziny ludzkiej;

b) Jak najpelniejszy rozwoéj osobowosci, talentéw i kreatywnosci, jak réw-
niez intelektualny i fizyczny oséb z niepetnosprawno$ciami;

c) Umozliwienie osobom niepetnosprawnym efektywnego uczestnictwa
w wolnym spoteczenstwie” [Konwencja Praw Os6b Niepetnosprawnych,
2006].

Polska podpisata te konwencje jako jeden z 80 krajéow w marcu 2007
roku, a Rosja ratyfikowata jg w 2012 roku.

Dla skutecznej realizacji edukacji inkluzyjnej w szkole wyzszej niezbed-
na jest doktadna analiza wystepujacych w tym zakresie probleméw, zaréwno
po stronie studentéw, jak i nauczycieli akademickich. To niezwykle wazne, aby
spoteczno$¢ akademicka byta przygotowana i gotowa do zmian w podejsciu do
edukacji wtaczajace;j.

Gotowos¢ nauczyciela akademickiego do edukacji inkluzyjnej traktowa-
na jest jako skomplikowana zintegrowana osobowo$ciowo zawodowa cato$¢.
Nalezy jg rozpatrywac jako ztozona z trzech wzajemnie powiazanych kompo-
nentéw: kognitywnego, emocjonalnego i behawioralnego [AcmakoBen, Koxxe#,
2017].

Komponent kognitywny stanowi system wiedzy o ludziach z niepeino-
sprawno$ciami (ich ograniczeniach, indywidualnych, specyficznych potrze-
bach i cechach osobowosci), o specyfice interakcji z nimi. To takze pojecie
o sobie jako nauczycielu, ktéry realizuje proces ksztatcenia z ta kategoria stu-
dentéw, a takze znajomos$¢ technologii, metod i form nauczania optymalnych
dla oséb z niepetnosprawnos$ciami.
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Komponent emocjonalny to stosunek nauczycieli do studentéw z nie-
pelnosprawnos$ciami. To otwarto$¢ nauczycieli do zaakceptowania takich stu-
dentéw, pozwalajaca ,przyjac idee edukacji inkluzyjnej, a razem z tym uznac
warto$c¢ kazdego studenta...” [KoposieBa, 2016, s. 80]. Komponent emocjonalny
jest czynnikiem stymulujacym i petni wazna role w powstawaniu okre$lonego
kierunku dziatania oraz sposobdw jego realizacji, szczegbélnie wobec oséb
Z niepelnosprawno$ciami.

Komponent behawioralny gotowosci nauczyciela do pracy z osobami
z niepetnosprawnos$ciami to wybranie strategii zachowania na podstawie oce-
ny sytuacji, partnera interakcji i swoich mozliwos$ci, do§wiadczenie interakcji
z dang kategoria studentéw.

Wiedza o osobowosci studentéw z niepetnosprawnosciami i specyficz-
nych potrzebach w zakresie ich zdrowia, pozytywny stosunek do nich, akcep-
tacja i doSwiadczenie w komunikacji z nimi przyczyniaja sie do efektywnej
dziatalno$ci zawodowej nauczycieli akademickich.

W niniejszym opracowaniu przedstawiono rezultaty badan gotowosci
nauczycieli akademickich do edukacji inkluzyjnej. W ramach badan przepro-
wadzono ankiete, ktérg objeto 119 nauczycieli szk6t wyzszych Rosji (67 0s6b),
Biatorusi (27 oséb) i Polski (25 o0séb). Wsrdéd respondentéw 108 oséb stano-
wity kobiety, 11 oséb - mezczyzni. Ankieta zostata przeprowadzona online
w styczniu i lutym 2018 roku. Kwestionariusz sktadat sie z trzech rodzajow
pytan: otwartych (wymagajacych samodzielnego sformutowania odpowiedzi
przez respondenta), zamknietych (zawierajacych jeden lub kilka mozliwych
wariantéw odpowiedzi) i pétotwartych (dajacych mozliwos¢ rezygnacji wybo-
ru z podanych wariantéw odpowiedzi, na rzecz wtasnej). W pracach zespotu
badawczego uczestniczyli eksperci w dziedzinie edukacji inkluzyjnej z uczelni
z Rosji, Biatorusi i Polski.

Staz dziatalno$ci zawodowej badanych nauczycieli akademickich wyno-
sit od 1 roku do 46 lat. Srednia stazu respondentéw to 18,9 lat (Md = 19,
8 = 10,39). Wiek badanych miescit sie w przedziale od 28 do 75 lat. Srednia
wieku respondentéw to 46,9 lat (Md = 46, § = 9,44).

Przeprowadzone badania pozwolity ustali¢ stopien gotowos$ci nauczy-
cieli szk6t wyzszych do pracy ze studentami z niepetnosprawno$ciami.
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Kognitywny komponent gotowosci

Wedtug opinii wiekszo$ci nauczycieli Rosji, Biatorusi i Polski przeszkode
dla wiagczenia 0s6b z niepelnosprawnosciami w proces edukacji stanowi: po
pierwsze - brak niezbednej infrastruktury, po drugie - brak adaptacyjnych pro-
gramow, po trzecie - psychologiczna gotowo$¢ samych os6b z niepetnospraw-
nosciami do studiowania, gotowos$¢ nauczycieli i innych studentéw (rys. 1).
Trzeba zaznaczy¢, Ze zastosowanie testu Fishera nie wykazato istotnego zréz-
nicowania w ocenach nauczycieli w poszczeg6lnych badanych krajach.

Brak niezbednej infrastruktury (podjazdy, windy,
specjalnie wyposazone sale lekcyjne)

Brak programoéw adaptacyjnych dla takich studentéw

32

Brak psychologicznej gotowosci samych studentéw z »

nepenoanesee W

Brak psychologicznej gotowosci nauczycieli
akademickich

29,6

Rys. 1. Warunki utrudniajgce wigczenie os6b z niepetnosprawnos$ciami
w proces edukacji (w %)

Zatem, wiekszo$¢ badanych uwaza, Ze najwazniejszym warunkiem
ksztatcenia studentéw z niepelnosprawnosciami jest, nie psychologiczna go-
towo$¢, lecz niezbedna infrastruktura uczelni (pochylnie, windy, sale ze spe-
cjalnym wyposazeniem itd.). Mozna przypuszcza¢, ze takie odpowiedzi $wiad-
cza albo o braku wiary nauczycieli we wilasne sity i mozliwosci, albo o niecheci
nauczycieli do tego, by bra¢ odpowiedzialno$¢ za organizacje ksztatcenia danej
grupy studentéw. Latwiej przenie$¢ odpowiedzialno$¢ na administracje uczel-
ni. Moze tez by¢ tak, ze majac do$wiadczenie interakcji z takimi studentami,
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nauczyciele rozumieja, Zze wilasnie brak specjalnej infrastruktury powoduje
znaczgce trudnos$ci w ksztatceniu studentéw z niepelnosprawnos$ciami.

Wiekszo$¢ respondentéw uwaza, ze program edukacyjny uczelni moga
opanowaé wszyscy studenci z niepelnosprawnos$ciami, ktérzy moga by¢ wia-
czeni w stacjonarny proces nauczania bez specjalnej opieki np. surdopedagoga
(rys. 2). 5 % respondentéw doprecyzowato, ze moga to by¢ ,wszyscy ci, ktd-
rym poziom rozwoju intelektualnego pozwoli opanowaé program. Stuch,
wzrok, poruszanie sie - wszystkie te problemy mozna pokona¢, problemu
z intelektem - nie”, ,wszyscy, oprdécz oséb z chorobami psychicznymi i os6b
z zaburzeniami osobowo$ci”.

Kazdy, kto jest w stanie by¢ wtaczony w stacjonarny
proces ksztatcenia bez specjalnej opieki

Osoby z niepetnosprawnoscig w stopniu lekkim

Osoby z niepetnosprawnoscig w stopniu
umiarkowanym

12
Osoby z niepetnosprawnoscig w stopniu znacznym 18,5
13,4

1

Rys. 2. Grupy stopnia niepetnosprawnosci, ktérych przedstawiciele sg w stanie
opanowac program edukacyjny bez specjalnego wsparcia (w %)

Nie zaobserwowano znacznego zréznicowania w ocenach nauczycieli
w poszczeg6lnych krajach. Wedtug opinii nauczycieli, im znaczniejszy jest sto-
pien zaburzen funkcjonalnych w organizmie, tym w mniejszym stopniu stu-
denci z niepelnosprawnos$ciami sa w stanie opanowaé program edukacyjny
szkoty wyzszej. Mozliwe, ze na odpowiedzi respondentéw wptyneto doswiad-
czenie w pracy ze studentami z niepelnosprawnos$ciami lub che¢ unikniecia
trudno$ci w takiej pracy, gdyby do niej doszto.
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Potwierdzenie powyzszego stanowi rozktad odpowiedzi nauczycieli na
pytanie o to, przedstawiciele ktérych grup inwalidztwa sg w stanie studiowac
w uczelni, bedac wlaczeni w stacjonarny proces edukacyjny razem z innymi
studentami? Respondenci watpig, Ze studenci niepetnosprawni, bedac wtacze-
ni w stacjonarny proces edukacyjny razem z innymi studentami, beda mogli
opanowaé program edukacyjny szkoty wyzszej (rys. 3). Chociaz nauczyciele
nie wykluczaja mozliwosci opanowania programu studiéw przez osoby o réz-
nym stopniu niepetnosprawnosci, to uwazaja, Ze im znaczniejszy jest stopien
niepetnosprawnosci, tym mniejsze jest prawdopodobieristwo, Ze tacy studenci
beda mogli opanowa¢ program studiéw. Znacznego zrdznicowania w odpo-
wiedziach nauczycieli z réznych krajéw takze i w tym wypadku nie zaobser-
wowano.

Kazdy, kto jest w stanie by¢ wtgczony w stacjonarny
proces ksztatcenia bez specjalnej opieki

Osoby z niepetnosprawnoscig w stopniu lekkim 2,6

Osoby z niepetnosprawnoscig w stopniu
umiarkowanym
|

Osoby z niepetnosprawnoscig w stopniu znacznym 7,4

B 4,51

8
Rys. 3. Przedstawiciele grup niepelnosprawnosci, mogacy studiowac¢ w szkole wyzszej,
bedac wigczeni w stacjonarny proces edukacyjny razem z innymi studentami (w %)

Za optymalng forme nauczania dla studentéw z niepetnosprawno$ciami
w stopniu lekkim wiekszos¢ nauczycieli uwaza petne wiaczenie w grupe stu-
dencka, dla studentéw z niepetnosprawnos$ciami w stopniu umiarkowanym
i znacznym - forme mieszang (tab. 1). Warto zauwazy¢, ze badani w zadnym
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z trzech badanych krajoéw nie uwazajg nauczania na odlegto$¢ za najbardziej
optymalng forme nauczania studentéw z niepetnosprawnos$ciami.

Niektérzy nauczyciele uznali, Ze wybér optymalnej formy nauczania dla
studentéw o réznym stopniu niepetnosprawnosci zalezy ,,0d stopnia niepetno-
sprawnosci”, ,rodzaju niepetnosprawnosci i mozliwosci jej kompensacji”, ,cha-
rakteru niepelnosprawnosci i przygotowania pedagogéw i studentéw”. Badani
wyrazali takze opinie, Ze ,dla wszystkich studentéw optymalne jest indywidu-
alne nauczanie”, albo, Ze ,niepelnosprawno$¢ w stopniu znacznym moze by¢
rézna i dla kazdej osoby optymalna bedzie indywidualna forma nauczania”.

Mimo znacznego podobienstwa w opiniach nauczycieli Rosji, Polski
i Biatorusi, w odréznieniu od polskich nauczycieli wsréd rosyjskich respon-
dentéw jest 2,5 razy mniej oséb, ktére uwazaja, Ze dla kategorii studentéow
Z niepelnosprawnos$ciami w stopniu znacznym optymalng formg nauczania
jest petne wlaczenie w grupe studencka (edukacja inkluzyjna). W odréznieniu
od rosyjskich kolegéw, zaden polski respondent nie uwaza, Ze nauczanie na
odlegto$¢ z uzyciem wspétczesnych srodkdw technicznych jest optymalne dla
studentow z niepetnosprawnosciami w stopniu umiarkowanym.

Tabela 1. Optymalne formy nauczania dla studentéw o réznym stopniu niepetnosprawnosci

Formy nauczania
Kraje Pelne Nauczanie Forma mieszana:
wlgczenie na odlegtos¢ indywidualny
Grupy w grupe stu- z uzyciem plan, pozwalaja-
niepelnosprawnosci dencka (eduka- | wspdtczesnych cy faczy¢ nau-
cja inkluzyjna) Srodkow tech- czanie w grupie
(%) nicznych (%) z nauczaniem
na odlegto$¢ (%)
Osoby z niepelno- Rosja 56,7 7,5 32,8
sprawnoscia Biatorus 66,7 3,7 29,6
w stopniu lekkim Polska 96,0 0 4,0
Osoby z niepelno- Rosja 17,9 6,0 74,6
sprawnoscia w stop- Biatorus$ 25,9 7,4 63,0
niu umiarkowanym Polska 44.0 0 56,0
Osoby z niepeino- Rosja 3,0 29,9 62,7
sprawnoscia Biatorus 11,1 18,5 66,7
w stopniu znacznym Polska 20,0 4,0 76,0

Odnotowano znaczne zréznicowanie w zakresie opinii o pelnym wia-
czeniu studentdéw z niepetnosprawnos$ciami w stopniu lekkim pomiedzy re-
spondentami z Rosji i Polski (¢=3,97, przy p=0,000), oraz Biatorusi i Polski
(©=2,66, przy p=0,003). Wsrdd polskich nauczycieli jest znacznie wiecej
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takich, ktérzy uwazaja, Zze wlasnie pelne wiaczenie w grupe studencka jest
optymalng forma nauczania studentéw tej grupy.

Wiekszo$¢ respondentéw jest przekonana o tym, Ze im znaczniejszy jest
stopienn niepetnosprawnosci, tym mniejsze jest prawdopodobienistwo, ze dla
takich studentéw optymalng forma nauczania bedzie edukacja inkluzyjna,
tj. pelne wilaczenie oséb z niepelnosprawnosciami w grupe studencka. Przeko-
nanie to jest do$¢ powszechne, pomimo opinii niektédrych nauczycieli, ze
»Wybor optymalnej formy nauczania powinien zaleze¢ nie od stopnia niepel-
nosprawnosci, a od rodzaju” lub, ze ,wazng role w opanowaniu programu stu-
diéw petnig aktywnos$¢ i cheé¢ samych studentéw z niepetnosprawnosciami
oraz specjalne warunki Srodowiska edukacyjnego”.

Wedtug opinii ankietowanych nauczycieli, najwieksze trudnosci dla stu-
dentéw z niepetnosprawno$ciami beda powodowac takie rodzaje dziatalnosci
studenckiej, gdzie student powinien by¢ maksymalnie samodzielny, aktywny
w komunikacji z innymi ludZmi oraz odpowiadac za wynik swojej dziatalnoSci:
praktyka studencka, wystgpienia publiczne (rys. 4).

Realizacja praktyk

Notowanie wyktaddw

Wystapienia publiczne

Uczestnictwo w pracach zespotowych 333
H 20,9
28
Odpowiedzi ustne na zajeciach 3,7
23,9
28
Zdawanie egzaminéw 7,4 F
- 11,

Rys. 4. Rodzaje prac w dziatalnosci studenckiej na uczelni, ktore stwarzajg najwieksze
trudnosci dla studentéw z niepetnosprawnosciami (w %)
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W badaniach zaobserwowano znaczne zréznicowanie w odpowiedziach
respondentow réznych krajow. W poréwnaniu z rosyjskimi (¢=3,46, przy
p<0,000) i polskimi nauczycielami (¢=2,77, przy p<0,002) wsréd biatoruskich
respondentéw jest znacznie wiecej takich, ktérzy sa przekonani o tym, ze od-
bycie praktyki studenckiej jest tym rodzajem dziatalno$ci studenckiej, ktéra
sprawia najwieksze trudnosci dla studentéw z niepelnosprawnosciami.

W odréznieniu od rosyjskich (¢@=2,21, przy p=0,014) i biatoruskich
(=1,64, przy p=0,05) kolegdéw, wsrdd polskich nauczycieli jest znacznie wie-
cej takich, ktérzy uwazaja, Ze notowanie wykladéw sprawia najwieksze trud-
nosci dla studentéw z niepelnosprawnos$ciami. Mozna przypuszcza¢, ze jest
to zwigzane z wieksza dostepnoscig studiowania na uczelni wyzszej dla stu-
dentéw z zaburzeniami funkcji ruchowych w Polsce, niz w pozostatych kra-
jach. Dlatego polscy nauczyciele majg wieksze doswiadczenie zwigzane z pracg
z dang kategorig studentéw, a co za tym idzie lepiej znajg problemy i trudnosci
zwigzane z ich edukacja.

Mimo, Ze co pigty nauczyciel odnotowat, Ze trudnosci w nauce studen-
tow z niepelnosprawnosciami zaleza od ,rodzaju ograniczen”, ,typu niepeino-
sprawnosci”, ,specyfiki choroby”, ,diagnozy”, ,specyfiki indywidualnej”, , 0s0-
bowosci” studentéw, nauczyciele sg przekonani, Ze studenci z niepelnospraw-
nosciami sg niesamodzielni. Wobec tego mniej trudne dla nich s3 te rodzaje
dziatalno$ci studenckiej, w ktérych moga pracowa¢ w grupie, wykonywacé
zadania razem z innymi studentami, gdzie odpowiedzialno$¢ za wykonanie
zadania i samodzielno$¢ jest minimalna.

Wsrdd studentéw z niepelnosprawnosciami nauczyciele wyrézniaja ka-
tegorie, z ktérymi jest trudno pracowaé. Ich zdaniem najwieksze trudnosci
w pracy nauczycieli akademickich wystepujg w trakcie pracy ze studentami
z zaburzeniami psychicznymi, zdecydowanie mniejsze, gdy dotyczy to studentéw
z zaburzeniami wzroku, stuchu czy z zaburzeniami funkcji ruchowych (tab. 2).
40,3% respondentéw wskazato tylko jedna kategorie studentéw, z ktéra trudno
pracowaé - studenci z zaburzeniami psychicznymi. Wyniki sg zbiezne z wyni-
kami badan E. Samsonowej i W. Mielnikowej, ktére pokazaty, ze tylko 3 % peda-
gogdw jest gotowych pracowacé z ta kategoria studentéw w zwiagzku z trudno-
$ciami, jakie pojawiajg sie w tej pracy [CamcoHOBa, MenabHMKOBa, 2016].
W badaniach zaobserwowano podobne opinie w ocenie trudnosci, pojawiaja-
cych sie w pracy z réznymi kategoriami studentéw z niepelosprawnosciami,
wyrazane przez nauczycieli réznych krajéw. Znacznego zréznicowania w po-
szczegoblnych grupach nauczycieli nie stwierdzono.
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Tabela 2. Kategorie studentéw z niepetnosprawnosciami, z ktérymi trudno pracowac

Kategorie studentéw Rosja Biatorus Polska
(%) (%) (%)

z zaburzeniami psychicznymi 88,1 88,9 76,0

z zaburzeniami wzroku 32,8 259 36,0

z zaburzeniami stuchu 35,8 22,2 36,0

z zaburzeniami funkcji ruchowych 32,8 3,7 12,0

z zadng kategoria nie jest trudno pracowac 0 0 8,0

Niektérzy badani nauczyciele w swoich odpowiedziach pisali o tym, Ze
majg trudnosci w pracy ,ze studentami z mézgowym porazeniem dzieciecym”
i,ze studentami z wadami fizycznymi”. Byly tez takie wypowiedzi: ,ze wszyst-
kimi jest trudno, poniewaz mocno wybijaja sie z procesu dydaktycznego”; ,ze
wszystkimi sg problemy o réznym stopniu trudnosci”; ,z kazdym studentem
jest trudno pracowac. TrudnoSci sg réznego rodzaju”. Respondenci uwazaja, ze
trudnos$ci w pracy ze studentami z niepelnosprawnosciami zalezg od ,rozwoju
indywidualnego studenta”, ,tylko od cech osobowych studenta”, ,wielkiej in-
dywidualnej swoistos$ci”. W pracy ze studentami ,z zaburzeniami psychiczny-
mi (...). Wszystko zalezy od wielu czynnikéw, po pierwsze od cech osobowych
studenta i nauczyciela, a takze od kierunku”, na ktérym studiuje taki student;
»w kazdej kategorii jest swoja specyfika, ktoéra nalezy zrozumie¢”, ,w kazdym
przypadku potrzebna jest znajomosé dodatkowych metodyk (Alfabet Braille’a,
jezyk migowy itp.)”; ,trudnosci wszedzie sg r6zne! Moze w ogoble nie by¢ trud-
nosci”.

Te wyniki Swiadcza o tym, Ze nauczyciele nie maja dostatecznej wiedzy
o specyfice studentéw z niepetnosprawnosciami albo nie wierza w mozliwos$¢
ich skutecznego ksztalcenia na studiach, nie uwazajg ich za do$¢ samodziel-
nych i zdolnych do tego.

W celu maksymalnego zaspokojenia potrzeb edukacyjnych studentéw
Z niepetnosprawnos$ciami nauczyciele powinni zapozna¢ sie z wymaganiami,
dotyczacymi organizacji dziatalno$ci edukacyjnej dla takich oséb i z adaptacyj-
nymi programami ksztatcenia, uczestniczy¢ w programach doksztatcania za-
wodowego, poswieconych problemom pracy ze studentami z niepetnospraw-
noSciami (rys. 5). Wsréd polskich nauczycieli znacznie wiecej jest takich, kto-
rzy potrzebuja zapoznania sie z wymaganiami dotyczacymi edukacji oséb
Z niepelosprawnos$ciami (¢=1,66, przy p=0,049) niz wsréd biatoruskich.
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| |
Zapoznanie sie z wymaganiami dotyczacymi organizacji zajeé 52 | 66.7
edukacyjnych dla osdb z niepefnosprawnosciami 47.8 !
Udzial w programach doksztalcania zawodowego 4
poéwieconych problemom pracy ze studentami z 40,7
niepelnosprawnoéciami ? 55,2
Zapoznanie sie z adaptacyjnym programem edukacyjnym do 44 1
ksztalcenia os6b z niepelnosprawnosciami * 49.3
Zapoznanie sie z wymaganiami dotyczacymi srodkéw 37 44
dydaktycznych dla 0s6b z niepetnosprawnosciami : 3208
8
Uzyskanie przygotowania psychologiczno-pedagogicznego 18,5
29,9
Zapoznanie sig z wymaganiami dotyczacymi edukacji osob z 74 52
niepelnosprawnosciami ﬁ 224
0 20 40 60 80

Polska Biatorué mRosja

Rys. 5. Dodatkowa wiedza, niezbedna dla najlepszego zaspokojenia
potrzeb edukacyjnych studentéw z niepelnosprawnosciami,
ktoérej potrzebuja nauczyciele uczelni wyzszych (w %)

Niektorzy nauczyciele wskazywali, ze potrzebuja wiedzy o ,mozliwo-
$ciach nauczania studentéw z niepetnosprawnos$ciami, ktére oferuje wtasna
uczelnia”, ,mozliwosciach ich dalszej socjalizacji zawodowej”, ,organizacji
procesu edukacji dla os6b z niepelnosprawnosciami”, ,przepisach i procedu-
rach udzielania pomocy takim osobom w sytuacjach tego wymagajacych”.
Respondenci uwazaja, Zze powinni ,zapoznac sie z wymaganiami dotyczacymi
edukacji os6b z niepelnosprawnos$ciami”, ,umie¢ projektowaé¢ indywidualne
drogi nauczania dla wszystkich kategorii studentéw”. Pojawita sie takze opinia,
ze ,kazdy pedagog jest w stanie znaleZ¢ potrzebne informacje lub specjalistéw
mogacych pomdc, jezeli jest zainteresowany skutecznoscig procesu ksztatcenia”.

Analizujgc odpowiedzi respondentéw mozna zaobserwowacg, ze bardziej
potrzebuja oni wiedzy o organizacji zaje¢ edukacyjnych, wymaganiach doty-
czacych organizacji takich zajeé, znajomosci metodyki nauczania studentéow
Z niepelnosprawnosciami, niz przygotowania psychologiczno-pedagogicznego.
Wiekszo$¢ nauczycieli albo jest przekonana, Ze ma wystarczajace przygotowa-
nie psychologiczno-pedagogiczne do pracy ze studentami z niepetnosprawno-
Sciami albo uwaza, ze takie przygotowanie jest mato istotne dla zaspokojenia
potrzeb edukacyjnych studentéw z niepetnosprawnos$ciami. Zdejmuja w ten
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sposob z siebie odpowiedzialno$¢ za skuteczno$¢ procesu nauczania takich
studentéw i przenosza jg na poziom zabezpieczenia technicznego, metodycz-
nego i informatycznego.

Powyzsze stwierdzenie znajduje potwierdzenie w analizie odpowiedzi
na pytanie: ,Jakie dodatkowe dziatania zwigzane z dziatalnos$cia edukacyjna
uczelni musza by¢ spelnione w zwigzku ze zwiekszeniem liczby studentéw
Z niepelosprawno$ciami?”

Wedtug opinii nauczycieli, w zwigzku ze zwiekszeniem na uczelni liczby
studentéw z niepetnosprawnos$ciami, trzeba przede wszystkim zapewnic
techniczne wyposazenie pomieszczen (dostepnos¢ Srodowiska edukacyjnego,
specjalne $rodki techniczne i komputery), powiekszy¢ liczbe specjalistow,
pomagajacych studentom niepetnosprawnym w procesie nauczania (ttumaczy
jezyka migowego, tyflopedagogéw, tutoréw), aktywnie rozwija¢ formy ksztat-
cenia na odlegto$¢. Po drugie, wazne jest, aby zwroci¢ uwage na stworzenie
pozytywnej atmosfery w grupach studenckich i kadrze pedagogicznej. Po trze-
cie, korzysta¢ z programéw adaptacyjnych, na biezaco korygowac i dostoso-
wywac zatozenia metodyczne kurséw, prowadzi¢ dodatkowe przygotowanie
psychologiczno-pedagogiczne nauczycieli (rys. 6).

Wedtug opinii nauczycieli, gtéwna role w skutecznym ksztatceniu stu-
dentéw z niepelosprawnosciami w uczelni wyzszej peti zabezpieczenie
techniczne i metodyczne oraz asysta dodatkowych oséb. Istotne jest, Ze
respondenci rozumiejg konieczno$¢ uczestnictwa w tym procesie innych niz
nauczyciel akademicki specjalistéw, pomagajacych studentom z niepetno-
sprawno$ciami (ttumaczy jezyka migowego, tyflopedagogéw, tutoréw itd.),
jednak réwnocze$nie zmniejszaja swojg role w nauczaniu takich studentéw.
Nieliczni badani uzupemili swe odpowiedzi o dodatkowe informacje, stwier-
dzajac, ze istotne jest ,opanowanie przez nauczycieli umiejetnosci projekto-
wania $ciezek nauczania indywidualnego”, prowadzenie ,kurséw przygotowa-
nia psychologicznego osdb z niepelnosprawnosciami do ksztatcenia w uczelni
wyzszej”. Respondenci proponowali zmniejszenie obcigzen dydaktycznych dla
nauczycieli pracujgcych ze studentami z niepetnosprawno$ciami (godziny
kontaktowe - wyktady i konsultacje) lub wiaczenie dodatkowej liczby godzin
konsultacji dla takich studentéw. Zwro6cono takze uwage na konieczno$é ,two-
rzenia wizerunku uniwersytetu jako uczelni dostepnej dla oséb z niepeino-
sprawno$ciami, aby wszyscy studenci i pracownicy byli $wiadomi, Ze ta uczel-
nia jest specyficzna i ma szczegdlne zasady pracy”.
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72
Wyposazenie techniczne pomieszczeni 70,4

W 68,7

Obecnos¢ specjalnego wsparcia (tlumacz jezyka
migowego, tyflopedagog, tutor)

Rozwijanie ksztalcenia na odlegloi¢

Praca z programami adaptacyjnymi

Tworzenie korzystnego mikroklimatu w grupach
studenckich i kadrze nauczycielskiej

Dostosowywanie wsparcia metodycznego dla kurséw

Dodatkowe szkolenie psychologiczne i pedagogiczne
nauczycieli

0 10 20 30 40 50 60 70
Polska [ Biatorus M Rosja

Rys. 6. Dodatkowe dzialania zwiazane z dziatalnoscia edukacyjna uczelni zwigzane
ze zwiekszeniem liczby studentdw z niepelnosprawnosciami (w %)

Wyrazona zostata takze opinia, Ze, ,nie kazdy cztowiek, zdrowy czy nie-
petnosprawny, powinien studiowa¢ na uczelni wyzszej, bo wtedy nie moze by¢
mowy o poziomie i wynikach, tylko robimy z ksztatcenia hobby”; ,nie ma ko-
nieczno$ci wiagcza¢ duzej liczby mtodziezy z niepetnosprawnosciami, bo to nie
jest mozliwe na wszystkich kierunkach”.

92,4% respondentéw uwaza, ze dla studentéw z niepelnosprawnoscia-
mi trzeba projektowa¢ indywidualne plany ksztatcenia, z czego 70,6% respon-
dentéw odnotowato, ze te plany powinny bra¢ pod uwage indywidualny stan
zdrowia kazdego takiego studenta. Wér6d respondentéw biatoruskich byto
wiecej nauczycieli majgcych taka opinie niz wsréd rosyjskich (¢@=1,67, przy
p=0,047).

Mozna zatem sformutowac wniosek, Zze nauczyciele rozumiejg, iz nau-
czanie studentéw z niepetnosprawnos$ciami powinno odréznia¢ sie od naucza-
nia pozostalych studentéw, w szczegélnosci uwzglednia¢ ich mozliwosci
zdrowotne i cechy osobowe. Dlatego uwazaja za konieczne projektowanie
indywidualnych planéw nauczania dla takich studentéw.
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Podsumowujgc wyniki badania kognitywnego komponentu gotowosci
nauczycieli akademickich do pracy ze studentami z niepelnosprawnos$ciami,
trzeba odnotowa¢, Ze nauczyciele rozumieja istotno$¢ organizacji procesu
ksztatcenia w uczelni wyzszej studentéw z niepetnosprawnos$ciami - technicz-
nej, informatycznej, metodycznej. Respondenci nie majg wystarczajacej wiedzy
dotyczacej znajomosci cech osobowych studentéw z niepetnosprawnos$ciami,
specyfiki ich ograniczen, metodyki nauczania takich studentéw, dlatego po-
mniejszaja swoja role we wplywie na skuteczno$é procesu ich edukacji.

Emocjonalny komponent gotowosci

Wiekszo$¢ nauczycieli pozytywnie ocenia wzrost liczby mtodych ludzi
Z niepetnosprawnosciami, studiujacych w wyzszych uczelniach (rys. 7). Przy
czym polskich (¢=1,64, przy p=0,05) i biatoruskich (¢p=2,14, przy p=0,016)
respondentéw, majacych taka opinie, jest znacznie wiecej niz rosyjskich. Moz-
na przypuszczacé, ze jest to zwigzane z lepszym technicznym, informatycznym
i metodycznym zabezpieczeniem ksztatcenia takich studentéw w uczelniach
w tych krajach, co wptywa na bardziej pozytywne nastawienie nauczycieli.

80
Pozytywny 74,1

Raczej pozytywny 25,9
* 41,8
Megatywny

Trudno powiedziec 0

Nie myslatam/mysélatem o tym 0

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Polska Biatoru$ M Rosja

Rys. 7. Stosunek nauczycieli szkét wyzszych do wzrostu liczby studentéw
z niepelnosprawnosciami (w %)
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Wielu respondentéw uwaza, ze stosunek nauczycieli akademickich do
studentow z niepetnosprawno$ciami powinien mie¢ szczeg6lny charakter,
podkreslajac, Ze niezbedne jest tworzenie indywidualnych planéw edukacyj-
nych dla takich studentéw, uwzgledniajacych ich specyficzne potrzeby. Znacz-
nego zréznicowania w opiniach nauczycieli ré6znych krajéw w tym zakresie nie
zaobserwowano. Przykltadowa wypowiedz: ,Raczej pozytywny. Poniewaz bez
znaczenia jest to, Ze tacy studenci beda potrzebowali specjalnego srodowiska
(wyposazenie, warunkdw itp.). Trzeba bedzie dostosowywaé materiaty wy-
ktadéw, program zaje¢ praktycznych. Ale jeZeli chodzi o zmiane zakresu tresci
- nie. Bo mimo tego, Ze s3 niepetnosprawni, to sg studentami, wiec jezeli przy-
szli studiowac to znaczy, ze rozumiejg swoja odpowiedzialno$¢ za poziom zdo-
bytej wiedzy”.

Szczegblny stosunek nauczycieli do studentéw z niepelnosprawnoscia-
mi powinien przejawiac sie przede wszystkim w mozliwosci dodatkowych
konsultacji w trakcie procesu nauczania. Mniejsza cze$¢ respondentéw jest
przekonana, ze szczegblny stosunek do studentéw z niepetnosprawno$ciami
powinien przejawia¢ sie w tagodniejszej ocenie wynikow nauczania takich
studentow, w obnizeniu wymagan i udzieleniu pomocy studentom niepetno-
sprawnym przy zdaniu egzaminéw (rys. 8). W odpowiedziach nauczycieli
Rosji, Biatorusi i Polski nie stwierdzono znacznego zr6znicowania.

76
74

rasepyeeampodcias studlonant —

Bardziej tagodny stosunek nauczycieli w ocenie wynikdw

Zapewnienie mozliwosci dodatkowych konsultacji z

iy

29,6

24
ksztalcenia

Zmnigjszenie wymagan ze strony nauczycielii
administracji w trakcie studiowania

Pomoc nauczycieli w zdawaniu egzamindw

Polska Biatorus M Rosja

Rys. 8. Oznaki szczegdlnego traktowania osdb z niepetnosprawnosciami
w procesie studiowania na uczelni (w %)
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Nauczyciele uwazajg, ze szczegdlny stosunek do studentéw z niepeino-
sprawno$ciami powinien przejawiac sie w ,indywidualnym podejsciu”, ,zwra-
caniu uwagi na ich specyficzne potrzeby i sposoby opanowania wiedzy”,
selastyczno$ci w kontakcie indywidualnym”, ,dodatkowych godzinach na opa-
nowanie przedmiotu”, ,dodatkowym czasie dla pracy z takimi studentami,
dostosowaniu wyktadéw i zadan”, ,,zabezpieczeniu niezbednego wyposazenia”,
»wybraniu adekwatnych metod i sSrodkéw nauczania”, ,tolerancyjnym stosun-
ku, poszanowania indywidualnosci cztowieka, jego praw i intereséw”, ,kompe-
tentnym wspieraniu w osigganiu wszystkich efektéw ksztatcenia”.

Wobec tego, dla wiekszosci respondentéw tagodniejsze podejscie przy
ocenie wynikéw nauczania, obnizanie wymagan ze strony nauczycieli i admi-
nistracji w trakcie studiowania i udzielanie pomocy przy zdawaniu egzaminéw
nie sg odpowiednie jako przejawianie szczegoélnego stosunku do studentéw
Z niepetlnosprawnosciami ze strony nauczycieli akademickich. Nauczyciele
podkres$laja istotno$¢ indywidualnego podejscia do studentéw z niepetno-
sprawno$ciami, ktére przejawia sie w interakcji z dang kategorig studentow,
wybraniu odpowiednich metod nauczania, zabezpieczeniu metodycznym.

Podsumowujgc wyniki badania emocjonalnego komponentu gotowosci
nauczycieli uczelni akademickich do pracy ze studentami z niepetnosprawno-
$ciami, mozna stwierdzié, Zze praktycznie wszyscy nauczyciele pozytywnie
odnosza sie do wzrostu liczby studentéw z niepelnosprawno$ciami w uczel-
niach. Uwazaja, Ze stosunek nauczycieli akademickich wobec studentéw z nie-
petnosprawnosciami powinien mie¢ szczegdlny charakter, z akcentem na two-
rzenie indywidualnych planéw edukacyjnych dla takich studentéw uwzgled-
niajacych ich specyficzne potrzeby.

Behawioralny komponent gotowosci

Wiekszo$¢ nauczycieli ma do$wiadczenie w pracy ze studentami z nie-
petnosprawnos$ciami (62,7% rosyjskich, 85,2% biatoruskich i 100% polskich
respondentéw). Przy czym wsréd polskich respondentéw jest znacznie wiecej
takich nauczycieli niz wsréd rosyjskich (¢=5,21, przy p<0,001) i biatoruskich
(©=2,75, przy p=0,002). Nauczycieli z takim do$wiadczeniem wsréd biatoru-
skich respondentdéw jest z kolei znacznie wiecej niz wsrdd rosyjskich (¢=2,02,
przy p=0,022). Rosyjscy respondenci majg mniejsze doSwiadczenie pracy ze
studentami z niepetnosprawno$ciami niz polscy i biatoruscy i jest to zapewne
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zZwigzane z wczesSniejszym wprowadzeniem edukacji inkluzyjnej w Polsce
i Biatorusi niz w Rosji.

Wiecej niz potowa ankietowanych nauczycieli zetkneta sie z trudno-
$ciami, jakie towarzysza pracy ze studentami z niepetnosprawnos$ciami (70,2%
rosyjskich, 55,6% biatoruskich i 60% polskich respondentéw). Wedtug opinii
respondentéw te trudnosci zalezne byly od rodzaju niepelmosprawnosci, cech
osobowych studentéw z niepetnosprawnos$ciami, organizacji procesu edukacyj-
nego, gotowosci nauczycieli do pracy z takimi studentami (wiedza, stosunek,
doswiadczenie) i ich rodzinami i opiekunami, a takze od gotowosci kolegow
z grupy do studiowania razem ze studentami z niepetnosprawnos$ciami.

Nauczyciele majacy doswiadczenie interakcji i pracy ze studentami
z niepelnosprawno$ciami odnotowali wiecej specyficznych i konkretnych trud-
nosci niz nauczyciele, ktérzy nie mieli doSwiadczenia takiej pracy. Na przyktad,
stabowidzacy i niewidomi studenci, majg trudnosci z przemieszczaniem sie
i notowaniem wyktadow; stabostyszacy i niestyszacy - trudnosci z rozumieniem
mowy bez ttumaczenia na jezyk migowy; studenci z zaburzeniami funkcji ru-
chowych - trudnosci z poruszaniem sie, studenci z zaburzeniami psychicznymi
- trudnosci w realizacji zadan bez pomocy specjalnego personelu medycznego.

Wszyscy nauczyciele sg gotowi dodatkowo pomaga¢ osobom niepetno-
sprawnym potrzebujgcym wsparcia i pomocy w studiowaniu. Wiecej niz po-
towa respondentéw gotowa jest robi¢ to bezwarunkowo, pozostali - tylko
w przypadku prosby ze strony studentéw (tab.3). Wsréd rosyjskich respon-
dentéw odnotowano jedng opinie, ze ,chciatbym/chciatabym tego unikna¢,
jesli to mozliwe”. W odpowiedziach przedstawicieli Rosji, Biatorusi i Polski nie
zaobserwowano znaczacego zréznicowania, tj. deklaracje gotowosci niesienia
dodatkowej pomocy dla studentéw z niepetnosprawnos$ciami sa podobne we
wszystkich badanych krajach.

Tabela 3. Gotowos¢ nauczycieli do udzielenia dodatkowej pomocy studentom
z niepelnosprawnosciami

Odpowiedzi nauczycieli Rosja | Bialorus | Polska
(%) (%) (%)
Tak, na pewno 53,7 51,8 64,0
Tak, w sytuacji prosby z ich strony 41,8 48,2 36,0
Chciatbym/chciatabym tego unikngé¢, jesli to mozliwe 4,5 0 0
Nie, nie udziele 0 0 0
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Wiekszo$¢ nauczycieli deklaruje swa gotowos$¢ do pracy w grupach,
w ktorych sg studenci z niepelnosprawnos$ciami przy zapewnieniu w salach
odpowiedniej liczby miejsc pracy dla studentéw z niepetnosprawnos$ciami,
przy zabezpieczeniu pomocy technicznej i medycznej tej kategorii studentéw
(rys.9). Co czwarty respondent uwaza, Ze nie trzeba stwarza¢ zadnych spe-
cjalnych warunkéw, deklaruje gotowo$¢ pracy w istniejacych warunkach, co
piaty respondent jest gotowy do pracy z takimi studentami tylko za dodatkowa
optatg za dostosowanie zaje¢ edukacyjnych dla tej kategorii studentéw (dang
odpowiedZ wybrato wiecej niz 20 % biatoruskich i rosyjskich nauczycieli, ale
zaden polski). Wiekszo$¢ nauczycieli nie potrzebuje dodatkowego przygoto-
wania psychologiczno-pedagogicznego. Zastosowanie testu Fishera nie wyka-
zalo znacznego zréznicowania w odpowiedziach nauczycieli.

Zatem, biorgc pod uwage opinie wiekszos$ci respondentéw dla pracy ze
studentami z niepelnosprawnosciami, potrzebujg oni zabezpieczenia organiza-
cyjnego, technicznego i medycznego, tj. pomocy zespotu specjalistow, lecz nie
potrzebuja dodatkowego przygotowania psychologiczno-pedagogicznego.
Potwierdza to ponownie che¢ przenoszenia przez nauczycieli odpowiedzialnosci
za problemy wynikajace w pracy ze studentami z niepetnosprawno$ciami na
czynniki zewnetrzne, niezalezne od nich lub $wiadczy o braku wiary w swoje
umiejetnosci do pracy w grupach, gdzie studiuja osoby z niepelnosprawnoscia,
w sytuacji braku zabezpieczenia organizacyjnego, technicznego i medycznego.

Przy zapewnieniu w salach odpowiedniej liczby miejsc
pracy dla studentdw z niepetnosprawnosciami

Przy zabezpieczeniu pomocy technicznej i medycznej
dla studentéw z niepetnosprawnosciami

Bez specjalnych warunkow

7a dodatkowq optatg za dostosowanie zajed
edukacyjnych dla tej kategorii studentdw

Przy zapewnieniu mi przygotowania psychologiczno-
pedagogicznego

Nie jestem gotowy/gotowa pracowaé bez wzgledu na
warunki

M Polska Biatorué M Rosja

Rys. 9. Warunki, przy spetmieniu ktérych nauczyciele sg gotowi do pracy w grupach,
obejmujacych takze studentdw z niepelnosprawnosciami (w %)
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W opinii badanych ogromne znaczenie dla pracy nauczycieli ze studen-
tami z niepelnosprawnos$ciami ma specjalne przygotowanie nauczycieli aka-
demickich do takiej pracy. Wskazato na to 83,2 % respondentéw. Ale sposréd
uczestniczacych w badaniach takie przygotowanie ma bardzo niewielu rosyj-
skich i biatoruskich nauczycieli oraz zaden polski (22,4% rosyjskich, 22,2%
biatoruskich i 0% polskich respondentéw).

Podsumowujac wyniki badania behawioralnego komponentu gotowo-
$ci nauczycieli akademickich do pracy ze studentami z niepelnosprawnos$ciami
nalezy odnotowa¢, ze wiekszo$¢ respondentéw miata doswiadczenie pracy ze
studentami z niepelnosprawnosciami i w procesie pracy respondenci natrafiali
na trudnosci, zwigzane z cechami osobowymi, zachowaniem, ograniczeniami
studentow z niepetnosprawno$ciami. Przy tym, im wieksze byto doswiadcze-
nie takiej interakcji, tym bardziej konkretne trudnos$ci zostaly wymienione
przez nauczycieli.

Ci respondenci, ktérzy nie mieli doSwiadczenia pracy ze studentami
Z niepelnosprawnos$ciami takze odnotowali mozliwo$¢ pojawienia sie takich
trudnosci, ale ich nie skonkretyzowali. Nauczyciele s3 gotowi dodatkowo po-
magac danej kategorii studentéw i pracowac z nimi, ale pod warunkiem za-
bezpieczenia organizacyjnego, technicznego, medycznego. Bardzo niewielu
jest gotowych pracowa¢ w takich warunkach, ktére obecnie istniejg w uczel-
niach. Mimo tego, Ze respondenci rozumiejg wage specjalnego przygotowania
nauczycieli do pracy ze studentami z niepelosprawnos$ciami, niewielu
respondentéw takie przygotowanie posiada.

Konkluzje

Informacje zebrane w trakcie badan wskazuja na nastepujace cechy
komponentéw gotowos$ci nauczycieli akademickich do pracy ze studentami
z niepelnosprawnosciami.

Komponent kognitywny. Nauczyciele rozumiejg istotnos¢ organizacji
procesu ksztatcenia w szkole wyzszej studentéw z niepelnosprawnos$ciami,
stawiajac na pierwszym miejscu zabezpieczenie techniczne, informatyczne
i metodyczne. Przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne nauczycieli aka-
demickich jest uwazane za mniej istotne. Respondenci nie majg wystarczajgcej
wiedzy, dotyczacej znajomosci cech osobowych studentéw z niepelnospraw-
no$ciami, specyfiki ich ograniczen, metodyki nauczania takich studentow.
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Komponent emocjonalny. Praktycznie wszyscy nauczyciele pozytywnie
odnosza sie do wzrostu liczby studentéw z niepetnosprawnos$ciami w uczel-
niach. Uwazajg, ze stosunek nauczycieli akademickich wobec studentéw z nie-
pelnosprawno$ciami powinien mie¢ szczegdlny charakter, z akcentem na two-
rzenie indywidualnych planéw edukacyjnych dla takich studentéw uwzgled-
niajacych ich specyficzne potrzeby.

Komponent behawioralny. Wiekszo$¢ nauczycieli miata do§wiadczenie
pracy ze studentami z niepetnosprawnosciami i w procesie pracy respondenci
natrafiali na trudnosci, zwiazane z cechami osobowymi, zachowaniem, ograni-
czeniami studentéw z niepetnosprawnos$ciami. Nauczyciele s3 gotowi dodat-
kowo pomaga¢ danej kategorii studentéw i pracowac z nimi, ale pod warun-
kiem zabezpieczenia organizacyjnego, technicznego, medycznego. Mimo to, Ze
respondenci rozumiejg wage specjalnego przygotowania nauczycieli do pracy
ze studentami z niepetnosprawnos$ciami, niewielu respondentéw takie przygo-
towanie posiada.

Badania pokazaly specyfike gotowosci nauczycieli akademickich réz-
nych krajow do pracy ze studentami z niepelnosprawnos$ciami. W zwigzku
Z tym, ze w Polsce i na Biatorusi wprowadzenie edukacji inkluzyjnej na
wszystkich poziomach ksztatcenia zaczeto sie znacznie wcze$niej niz w Rosji,
przedstawiciele tych krajow sa lepiej przygotowani do pracy z tg kategorig
studentow. Wynika to takze z lepszej dostepnosci w uczelniach tych krajow
zabezpieczenia technicznego, informatycznego i metodycznego. Jednak, nieza-
leznie od tego, badania pokazaty podobne tendencje w rozwoju komponentéw
gotowosci u respondentéw wszystkich krajéw: nauczyciele maja niedostatecz-
ng wiedze w dziedzinie nauczania oséb z niepetnosprawnosciami, dlatego nie
doceniajg swojej roli w skutecznej realizacji procesu edukacyjnego.

Wynika z tego, ze kazdy z trzech komponentéw gotowosci nauczycieli
akademickich do pracy ze studentami z niepelnosprawnos$ciami wymaga dal-
szego rozwijania. Przede wszystkim nalezy rozpocza¢ od zwiekszenia wiedzy
dotyczacej specyfiki ograniczen mozliwos$ci wynikajacych ze stanu zdrowia,
cech osobowych o0s6b z niepelnosprawnos$ciami oraz specyfiki interakcji
z nimi, gdyz gléwna przyczyna braku gotowos$ci nauczycieli do pracy z tg kate-
goria studentéw jest brak wiedzy. Nastepny etap to do$wiadczanie interakgji,
pracy z takimi studentami przy réwnoczesnym rozwijaniu emocjonalnego
komponentu gotowosci (stosunku nauczycieli do studentéw z niepetnospraw-
noSciami, do pracy i interakcji z nimi).
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Mimo trudnosci i probleméw, ktore, wedtug opinii nauczycieli, pojawia-
ja sie w procesie nauczania studentéw z niepetnosprawno$ciami w szkole
wyzszej, wiekszo$¢ nauczycieli (78,2 % respondentéw) optymistycznie ocenia
perspektywy rozwoju edukacji inkluzyjnej w uczelniach, co jest istotnym wa-
runkiem ksztattowania gotowosci nauczycieli akademickich do pracy ze stu-
dentami z niepelnosprawnos$ciami.
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IlcuxoJsioro-negarorudeckasi KOMIEeTEHTHOCTb
nejgarora BbiClIero 3B€Ha B 006J1aCTH ACTEPMHUHAHT
BUKTHUMHOTI'O I1IOBEeA€HUA CTy,L[EHTOB*

Psychological and pedagogical competence
of the teacher of the higher education in the field
of determinant of the victim behavior of students

AHHOTanMs: B cTaTbe paccMaTpuBaeTCsl COJEp’KaHUe MOHSITHH ICHUXO0JIOTO-
nejarornyeckasl KOMIETEHTHOCTD [eAarora, 0COGEHHO ero B3auMoJeicTBYs C
BUKTHMHBIMU CTYZeHTaMU. [Ipe/icTaB/IeHbI IONBITKY ONPEeeJUTh COIMATbHO-
IICUXOJIOTHYECKHE  OCOGEHHOCTH, TNpPHU3HAKH, BHUAB, THUIBl, YPOBHHU
BUKTUMHOCTH. PaccMaTpuBalTCd Npo6seMbl BHKTUMHOTO IOBeJEeHUs
MOJIOZIBIX JIIOJIEH, AETCS] XapaKTEPUCTHKA JIUI] C MOBBIIIEHHONH BUKTUMHOCTBIO
U TNposiBJieHHE BHUKTUMHOIO TIOBeJIeHUS CTYAEHTOB C YPOBHEM UX
CTPeccoyCTOMYMBOCTH. IlpeJlaraloTcs MepONpHUsTHS, HaIlpaBJeHHble Ha
npeaynpexaeHye U MpodUIaKTUKy BUKTUMHOTO OBEJEHUSI.

KiioueBble €/I0Ba: KoMnemeHmMHOCMb, hedazo2uyeckdss U NCUX0/102UYecKast
KOMNemeHmMHOCMb, NCUX0/1020-nedazo2udeckass KOMNemeHmMHoOCmMbs, hedazoe,
cmydeHm, 8UKMUMHOCMb, 8UKMUMHOE nogedeHue, npedpacnooHeHHOCMb 8
BUKMUMHOMY NOBeJeHUI0 cmydeHmos, cmpeccoycmotyu8ocms K 8UKMUMHOMY
nosedeHuro cmydeHmo8s

Abstract. The article discusses the content of the concepts of psychological and
pedagogical competence of a teacher with the peculiarities of his interaction
with victimized students. Attempts to identify the socio-psychological character-
istics, signs, types, types, levels of victimhood are presented. The problems of

* [ly6aukayust nodeomosaena npu noddeprcke PODH, npoekm Ne 18-513-00010 Fea_a.
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victimization behavior of young people are considered, the characteristics of
persons with increased victimization and the manifestation of victimization be-
havior of students with their level of stress tolerance are given. The proposed
activities aimed at the prevention and prevention of victimization behavior.
Keywords: competence, pedagogical and psychological competence, psychologi-
cal and pedagogical competence, teacher, student, victimhood, victimization be-
havior, susceptibility to student victim behavior, stress tolerance to student victim
behavior

[Icuxosioro-nesjarornyeckasi KOMIIETEHTHOCTb IMefarora He Hcye-
prbIBaeTCs Y3KMMU ICUXO0JIOrO-NMefaroruyecKuMi paMKaMH, MOCKOJIBKY OT
nejarora TpebyeTcsl TOHUMaHHe IUIMPOKOTO CIEKTpPa  COLMAIBHBIX,
HelarorMYeckux, MCUXOJOTUYECKUX, QU3UOJIOTMYECKHUX U JPYTHUX NpobJieM,
CONPSDKEHHBIX € o6pa3oBaHMeM. OJHY M3 OCHOBONOJArAIOLIMX M Y3JI0BBIX
XapaKTepUCTUK NCUXO0JIOTO-Neflaroriiyeckod KOMIETeHTHOCTH IeJjaroros, Mo
MHEHUIO aBTOpa, COCTaBJseT I03HaHHe 3aKOHOMEPHOCTeH JMYHOCTHOTO
pa3BUTHA 4YesjioBeKa (y4eHMKa, BOCIHMTAaHHMKA, pebeHKa) Ha pas3HbIX
BO3paCTHBIX JTaNax.

JTO yMeHue TmeJarora BbICTPaMBaTb M  HCNOJb30BaTb Jiob6oe
nejaroruyeckoe JeHWCTBHE HA ICUXOJIOTMYECKOW OCHOBe — HAa KOTHUTHBHOM
YPOBHe (3HaTbh, YTO HY>KHO JleJIaTb B TOW UJIM MHOM NeJJarornyecKoi CUTyalllH)
Y TIOBeJileHYeCKOM (3HaThb, KaK 3TO CJies1aTh, U PeaJu30BaTh 3TO Ha NMPaKTHUKe),
Tak Kak MMeHHO Iejaror GOpMHUpPYeT TMPHUOPUTETHl W  OPHUEHTHUPHI
MHPOBO33peHHUsI Gy/IylIero MoJIo/i0ro NoKoJIeHHsl.

Jox. PaBen [2011] mosiaraeT, 4TO KOMIETEHTHBIM IeJaror JO/DKEH
ObITb 60JIee HAab/II0JATENBHBIM K CBOUM YYeHHKaM U BUJIETh BCe U3MEHEHUS U
TpaHcpopMaly, KOTOpble MPOUCXOAAT B HHX, 4TO MO3BOJIsIeT 6oJee
3¢deKTHBHO BBINOJHATH CBOU IOCTaBJeHHble NpodecCHOHa/IbHbIE LieJHd U
JeUCTBUS. YUUTEN0 HE06X0AUMO MPOodeCCHOHANBHO PAa3BUBATBCS ellé U IS
TOTO, YTO Obl BOBpPEMSl ONpEJEISTb M3MEHEHHs, NMPOUCXOAAIINE B CBOUX
y4EHHKaX, He TOJIbKO M0JIOKUTEJIBHOr0, HO 1 BUKTUMHOTI'0 XapaKTepa.

BHUKTHUMHOCTB CYIIECTBYET B HECKOJIbKHX IJIOCKOCTSX (GU3HUUECKOTro,
IICHXOJIOTUYECKOr0, TICUXMYECKOro M COLMAJbHOrO IJIaHa. BUKTHMHOCTB
yesoBeKa AuddepeHUMpyeT B cebe AUHAMMKY, peaqU3alUI0 U CTATUKY
BUKTHUMHOCTH.

BUKTUMHOCTb — 3TO XapaKTepUCTHKa, 06pHcoBbIBatolas fedhopMupo-
BaHHOe TOBeJieHUe pebGeHKa CTAaHOBUTCH >XePTBOM C Y4eTOM COLMAIBHOTO,
6MOJIOTMYECKOro, ICUXOJIOIMYECKOr0 OTKJIOHEHMs, Y»Ke 3aKpelJsIeHHOro
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B IIPUBBIYHOCTb U He COOTBETCTBYIOLLET0 LIeHHOCTHBIM HOpMaM 6€301acHOCTH,
cuutaet C.JI. Cubupsikos [2013].

T.B. Bapuyk, K.B. BuniHeBeukuit [2008] BblAeNnIN CleAyIOIIUe BU/IbI
BUKTUMHOCTH:

- JIMYHOCTHYI0, KaK COBOKYIHOCTb COLIM/IbHO-IICHXOJOTHYECKUX
CBOMCTB JIMUHOCTH, OIpPEENSIOINX CIOCOOHOCTh CTAaTh >KePTBOU
MpecTyIJIeHUH;

- poJIEeBYIO, WIM NpPOodecCHOHANbHYIO, KaK «0e3JIMYHOe» CBOUCTBO,
06YyC/IOBJIEHHOE  BBINIOJHEHHWEM  4YeJIOBEKOM  OIpe/ie/IeHHbIX
COLM/IbHBIX QYHKLIUK;

- COUMa/JbHYyIl, ONpefesseMyl0 CyIeCTBOBaHHMEM B O0OLIecTBe
MPEeCTYNHOCTH, KOTOpasi 0ObEKTUBHO CTaBUT JIIOOOr0 4YesJOBeKa B
M0JI0’KEeHU e TOTeHLIMa/IbHOM KEePTBBI.

M.B. lllakypoBa [2002] BbiAessieT 06'beKTUBHBIE GAKTOPHI — 3TO CaM
CyObeKT WJIM JIIOO0U APYToi YesloBeK, a TaKXKe TpyIna CBEPCTHUKOB, eCJIM OHA
VMMeeT acolMa/bHbIM XapaKTep, CIOCOOGCTBYIOIIME CO3JJAHUI0 CUTYalUH, TAe
JIIOJYW MOTYT CTaTb >KEPTBAMM HeGJIarONPUSTHBIX YCJAOBUHM COLMATIU3aLMU.
K cyobekTuBHBIM (aKTOPOM aBTOpP OTHOCUT: TeMIIepaMeHT, XapakTep,
reHeTHUYeCcKyl0 NpeApacrno/ioKEHHOCTb, HeXeJlaHWe U3MEeHSITb COOGCTBEHHOE
1oJio)KeHHe 6e3 BMeIlaTeNbCTBA U3BHE, HU3KYI0 CAaMOOLIEHKY, MOBBILIEHHYIO
CyreCTUBHOCTb, YCBOEHUE BUKTHMHBIX CTEPEOTHUIIOB CO CTOPOHBI 001eCTBA U
Jipyrre GopMbl caMOpa3pyLIAOLIero MOBeIeHHUSI.

BUKTHMMHass >KepTBEHHOCTb CBsi3aHa C TeM, 4YTO Y 4YeJoBeKa
BbIPabaThIBAETCS HEKUH KOMILJIEKC, XapaKTepU3YOILHM €ero
ZlebOpMUPOBAHHOE MOBe/IeHHE, OTKJIOHAOIIUNCA OT HOPMBI M 6€30IacHOro
IIOBEJIEHUS, C YYETOM COLMAJIBHBIX, OHOJIOTMYECKHUX W IICHUXOJIOTHYECKHX
dakTopoB xkepTBeHHOCTH, nuieT C.JI. Cubupsikos [2013].

J.B. PuBman [2002] cuuTaeT, YTO BUKTUMHOCTb — 3TO HaKJIOHHOCTb
cybbeKTa ObITh >KepTBOW NpU IpeJHauYepTaHHBIX COLMAIBHO-IICUXOJIO-
TMYECKUX YCJIOBUSAX U CUTYaLHSIX.

0.A. AHucumMoBa [2017] noJsiaraeT, YTO CyG'bEKT MOXKET «HOCUTb POJIb»
>)KEPTBbBl Ha CO3HATEJbHOM U 6eCcco3HATeJbHOM YPOBHE, OIpPaB/bIBasICh
OeclOMOIIIHOCTBI0O W HeXeJlaHWeM U3MeHATb CBOE IOBeJleHHe, 4YTOObI
YAOBJIETBOPUTH CBOU OTPEGHOCTHU B MOJAEPKKe, COCTPaJJaHHs], COUyBCTBHUS CO
CTOpPOHBI OKpYXaKIIKX ero Jjwjed. Kak mpaBuso, MULIET aBTOP, 3TU JIIOAU
06J1aZIAI0T  HU3KOH  CaMOOILIEHKOM,  NOBBILIEHHOW  TPEBOXXHOCTHIO,
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6EeCIOKOMHOCTbBIO0, 6€CIIOMOIIBLHOCTBI0 U YCBOEHUEM BUKTUMHBIX CTEPEOTUIIOB
HOBeJIEHUS.

B.I. UBumH, C.®. Uapucosa, JLT. TaTesaHuHa [2011] o6pucoBBIBAlOT
CTepKHeBble CHMITOMBI, KOTOpble XapaKTepPHbl W MPUCYIIH BHUKTUMHOMY
YyeJOBeKy U SIBJIAIOTCA O0TOOpAKAOLINMHU
Y BOCCO3/IAI0IIMIMU CBOMCTBA NOBeleHus Jitofiei. K HUM aBTOpbI OTHeC/Iu:

- IEPCOHAJIbHO-TUYHOCTHBIE;

- BO3paCTHBIE;

- mpodecCUOHAJIbHBIE;

- COLIAJ/IbHBIE;

— [ICUX0JIOTUYECKUE;

3anporpaMMUpOBaHHbIMHY,

- IATOJIOTUYECKUE.
KoMNOHEHTBI CTPYKTYpbl BUKTHMHOCTH, pa3pabOTaHHbIE aBTOPaMU
HAarJIsI[HO OTPaKEHO Ha puc. 1.

— HT0
MHOXECTEO, COBOKYIHOCTS HEPTB —
CYOBEKTOB MHANBHIYANBHOM BUKTUMMUB AN,
OOBekT BUKTUMHUBaL NN — 9T0 OXPaHIEMbIE

T BCETIA (PHUBHHUECKOE
JINL0, HENOCP EACTBEHH A MKE]
JeHus (TOTEPHEBLINI).

COCTABAAOT BAEMEHTBICHTY AU S
BDENVST, CIIOCOD IPUHMHEHN
HOBEACHNMETIOTEPHEBIICEC
HPOBO KAty COOEHNCTBYS, [IPOTHE
BUKTHMUSAHW M, [HOCAEACTBMA
BUKTHMAUBAL MW AL EST0, ST0 CYILECTBYET BHE
(XoTs1 M He BCEria He3aBUCHUMO) (‘)\’)]»L (el
BUKTMWSd L

Puc. 1. CTpykTypa BUKTUMHOCTH
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[To MHeHuto WU.I. MankuHa-[lbix [2010] BUKTUMHOE NOBEJEHUE — 3TO
OTKJIOHEHME, OCHOBAaHHOE Ha TaKUX paKTOpax, Kak:

® MpepacnoJioKeHHOCTD;
e BHelIHHe 0GCTOSTENbCTBA;
e BJMSIHUE COLIUYMa.

BUKTUMHOE TOBeJileHHe - 3TO PHCKOBAHHOE, JIETKOMBICJIEHHOE,
HEOCMOTpPUTEJNbHOE U  INPOBOKALMOHHO-OMACHOE, He  TOJIbKO i
OKpY?KalolLuX, HO U JJ1s1 caMoro ce6s1, IOBeJleHUe.

TakuMm o06pa3oM, MOXHO HPEANOJIOXKUTb, YTO BUKTUMHOCTH
XapaKTepU3yeTcss MHOr0OGPa3HOCTbI0 M BAPUATHUBHOCTBIO OO'bEKTUBHBIX U
Cy6'beKTUBHBIX GAKTOPOB, TAKUX KaK:

-  CyOBEKTHUBHO-NIEPCOHATBHBIA C  Y4ETOM  ICHUXOJOTUYECKUX
0COOEHHOCTEN PA3BUTHSA W BO3JAEHCTBYIOIIMI Ha MOJIOJABIX JIOJAEH U
MeHSIOUIMA HUX T1OBeJleHMe Ha YPOBHE ICHUXO0OHOJIOTHYECKUX
MpPEeANOCHLIOK, WHJWBUYaTbHOTO pa3BUTHS, c y4eTOM
THUIIOJIOTUYECKUX YepPT XapaKTepa U TeMIlepaMeHTa, SMOLMOHAIbHO-
BOJIeBOU cdepbl IMUHOCTH, T03HABATEJbHOU cdepbl U CIOCOGHOCTEN
Y pYyTUX KOTHUTUBHBIX CTPYKTYP, YTO MOXKET 3aTPYAHATD MOJIOJbIM
JIIOJISIM COLIMAJIbHYI0 aJjaliTAllUI0 Pa3BUTHS;

- NCUXO0JIOrO-NeJaroruyeckdii, KOTOpbIM MOKa3blBaeT  IpolLiecc
HACKaKEHHOTO» BOCIIUTAHUS U 06yUYeHUs] MOJIOJABIX JIIOJeH, C TOUKH
3peHHUs] KOMMYHUKATHUBHBIX CTPYKTYp NPU Pa3BUTHU MEXJIUYHO-
CTHOM CUTYalLUU B COLIMAJILHOU CpeJie;

- COLIMA/IbHO-TICUXO0JIOTHYECKHUH, BbISIBJISIIOIIMM 0COGEHHOCTH
paccoryjiacoBaHHOCTH MOJIOABIX JIlOJEeH TMpH KOMMYHUKALHUU C
O/IKaMIIMM ~ OKpYXKEHHeM W HUX  KOHQJIMKTHOCTH  IpH
B3aMMO/IECTBUM C APYTUMH JIIOJIbMHU;

- JIMYHOCTHBIH, KOTOPBIA [JIEMOHCTPHUPYET OTHOIIEHHE MOJIOJIbIX
Cy6GbEKTOB K HOpMaM, MpaBW/IaM, LEHHOCTAM COLHMaJIbHOIrO
OKpY’KEHHS.

CoenuHeHUe, B3aUMOCBSI3b M B3aMMOOOYCJOBJEHHOCTb OOBEKTHU-
BHBIX U CYO'beKTUBHbIX GAaKTOPOB MpeAonpee/siioT BUKTUMHOE MOBeJleHue
U ero pasBUTHE.

BUKTHUMHOE OBe/leHue BCerja XxapakTepu3yeTcsi MHOr006pa3HOCThIO
Y BapUATUBHOCTbIO 0O'beKTUBHBIX U CYO'beKTUBHBIX PaKTOPOB, KOMIIOHEHThI
KOTOPBIX HATJISZJHO OTPaXKeHbl HA PUCYHKE 2.
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*HTbl BUKTUI

(packpbiBaloLHit BUKTHMHOCTD C
TOYKH 3PEHHUS COOTHOWIEHUS
BHKTHUMOI'€HHOM CH'I‘)’{]UHM H JIMHHOCTHbBIX
KayecTs NOTeHUHAILHON JKEePTBbI, a TaKXKe
THITUYHBIE PEAKUHH JII0AEH B KOHKPETHOH
BUKTUMOI€HHOIN 00CTaHOBKE).

(M3yvaou it XapaKTepUCTHKH

(OnMChIBaK’IllLMﬁ OCHOBHbIE C()leﬂ'l'Cfle()i"i\ LlC)lQC()()()l’a:{H()ir’l
NPHPOAHBIE ACTEPMHUHAHTBL " LlC‘IlC()GyCIl()HIlL’H HOM
BUKTUMHOCTH). BUKTHMHOCTH).
(xapakTepusytouuii (onHMchIBaKOWMIT LEHHOCTHBIE
ncuxonoruyeckue GakTopbl OPHEHTAUMH U NOTPEGHOCTH KaK
BUKTHMHOCTH). ACMeKTbl BUKTHMHOCTH).

(nceneayiouuit Tunossie Gopmsl
NOBEAECHYECKOM AKTUBHOCTH THITUYHBIX
KepTs, pOPMbI, IPUPOAY M 3aKOHOMEPHOCTH
B3aMMOOTHOLICHUI MEXAY epPTBaMH 1
NPaBOHAPYLIMTE/ISIMH)

Puc. 2. KoMnoHeHTbl BAKTUMHOCTH

['"'W. Yp3aeBa [2014] onucasia OCHOBHble XapaKTEPUCTHUKH 4YeJIOBEKA,
HauboJsiee MOJIBEP)KEHHOr0 BHUKTHMMH3ALMH, U CYUTAET, YTO 3TO KOMILJIEKC
COLIM/IBHO-TICHXOJIOTHYECKUX CBOMCTB JIMYHOCTH, CBSI3aHHBIX C He6Jaro-
NPUATHBIMU «UCKOKEHHBIMM» YCJIOBUAMM aJaANTallkd M  COLUAIU3aLMU
C y4eTOM OHOJIOTUYECKUX W ICUX0PU3NOJOTHUYECKHX OCOOEHHOCTEH, T.e.
B OCHOBE BUKTHMMHOCTH 3aJI0’KEH COLMAJBHO-TICUXOJIOTUYECKUN MeXaHH3M,
00pa3oBaHHbIA W CHOPMHUPOBAHHBIM Ha B3aUMOJEWCTBUHA  BHEUIHHUX
Y BHyTPEHHUX (aKTOPOB U PacCOr/IaCOBAHHOCTb MEX/y HUMHU.

Pe3y/ibTaTbl HEOJOOPUTENBHOI'O BO3/I€MCTBUS Ha Yes0BeKa, 0COOGEHHO
B [IepHOJi B3POCJIEHHUs], MOTYT NPUBECTH UX K HEOOJyMaHHBIM acolMaIbHbIM
MOCTYIIKaM WM IOBeJEHHI0 B poJid >KepTBbL [lomajgas B TpyAHble WU
KOH(QJIMKTHBIE KU3HEHHble CUTYalLMH, IOHOIIM U JIeBYLIKU B 60JblIeld CBOEH
Macce CTaHOBSITCSI 6eCIIOMOILHBIMY, YTO MOBbILIAET UX BUKTUMHOCTb.

TakuM o06pa3oM, ouyeBHMJHA HEOOXOJUMMOCTb 60Jiee JeTaJlbHOTO
M3y4eHUs] KOHKPETHOM JIMYHOCTU Ha NpeAMeT BbISBJIEHUSI 0COOEHHOCTeMN
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U NPUYUH BUKTUMHOTO MOBEJeHUs CY6'beKTa, He TOJIbKO B LIKOJbHOM, HO
Y paHHEM HOHOIIECKOM U CTY/IEHYE€CKOM BO3pacTe.

B  cTymeHueckoM  Bo3pacTe  WHAMBHUJAYaJbHas  BUKTHUMHas
IpepacnosioKEHHOCTb,  OGYCJIOBJMBAaeT W ONpeJesieT  CTeNeHb
BBIDQXKEHHOCTH JIMYHOCTHBIX Ka4yecTB, TaKHUX KaK: 3MOLMOHAJIbHAas
HEe3peJIOCTh, HEAJANTHBHOCTh, HEJOCTATOYHOE PAa3BUTHE BOJIEBBIX YCHJINH,
HEYMeHHe DPa3yMHO YAOBJETBOPSATb CBOM IOTPEGHOCTH, HeaJleKBaTHas
CaMOOIIEHKa, He3peJIOCTb CMBICJIOKU3HEHHBIX OpHEHTAlUH, CHIMKEHUE
3MOLIMOHAJIBHOTO KOMOPTa, HU3Kasl CTPECCOYCTOMYHUBOCTD U T.J.

OCOGEHHOCTH CTYJIEHYECKOW MOJIOJIEXKH B TOM, YTO OHHU MBITJIUBBI U
JI0603HATENbHBI, HIIYT JApaiB >KU3HU W TNPUKJIYEHUH B HeH, OHHU
JIOBEpYHMBBI, BHYLIAEMbI, HE yMEIT OBICTPO aAANTHPOBATHCA K HOBBIM
YCJIOBUSIM >KHU3HU, B KOTOPBIX BO3HUKAET HYK/AA HAXOAUTLCS WJIK MPOCTO
MICUXO0JIOTHYecKast He3peJsioCThb WK pu3nyecKasi c1abocThb, 06yCAaBIUBAET UX
MOBBIIIEHHYI0 BUKTUMHOCTb B 3TOM Bo3pacte. [loaToMy y MoJ00TO
MOKOJIEHUS TIOSIBJSETCS MHOIOTPAHHOCTH MNpPOo6JieM, C KOTOPbBIMH OHH
CaMOCTOSITeJIbHO, HEe3aBUCUMO W aBTOHOMHO CIIPABUTbCI He MOTYT, YTO
COGCTBEHHO Y NMPHUBOJUT K HEO6YMaHHBIM aCOI[HAJIbHBIM MOCTYIKAM HJIU
MOBE/IEHUIO B POJIH XKEPTBBL

Ji1  AMarHOCTMKW  TNpeApacloJIO)KEHHOCTH K  BUKTUMHOMY
MOBEJIEHUI0 MCIOJIb30BaJacb MeToAuKa «CKJIOHHOCTb K BUKTHUMHOMY
noBesieHuo» agantupoBaHHass 0.0. AxapoHuKoBOH. HcciepgoBaHue
npoxoguyio Ha 6Gasze Cmos T'Y r. CmosieHcka. B wcciejoBaHMM TPHUHSIU
y4acTue CTy/eHThl B Bo3pacTe 17-22 jieT: oHowH (50 4es0BeK) U AeBYIIKH
(60 yesnoBek).

Ha 3tane ucciaegoBanus 6b110 onpouieHo 110 CTyAeHTOB C LieJblo
BBISIBJIEHHUST Y MOJIOJIBIX JIFOZIEH CKJIOHHOCTH K BUKTHUMHOMY NOBe/leHHI0. Y 58
M3 HUX OblIa BBISIBJIEHA CKJIOHHOCTb K BUKTHUMHOMY MoOBeJeHMI0. [Ipu
JeTaJibHOM u3ydeHUM Yy 53% oT o6uiero ywucja peclnoHAEeHTOB, ObLia
BbIsIBJIeHA CKJOHHOCTb K BHUKTHBHOMY IIOBEJEHUIO, YTO HaIJISAIHO
oTobpaxkeHo Ha puc. 3. U3 Hux: 32% CTYAEHTOB CKJIOHHBI
K TUIEepCONMaJbHOMY BUKTHUMHOMY MOBeJleHHlo. [unepcouyasbHOe
HOBeJIeHHe — JKepTBEHHOe MOBeJieHHe, COI[UAIBLHO 0Z06psieMoe U 3a4acTyio
oXuZiaeMoe. JTO MOJIOJble JIIOAM OYeHb AKTHUBHbIE, CaMOYBEPEHHBIE,
HETepIHMble K II0BEJIeHUI0, HapylIAIleMy OOIEeCTBEHHbIA MOPSOK.
MMeHHO TakKoe MOJIOXKUTEJbHOE TOBeJleHHe HaBJieKaeT Ha HUX JeHCTBUs
arpeccopa. 40% CTYZeHTOB CKJOHHbl K HEKPUTHYHOMY BHUKTHUMHOMY
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noBeseHu0. CTyAeHThI IeMOHCTPUPYIOT HEOCTOPOKHOCTh, HEOCMOTPHUTEb-
HOCTb, HeyMeHHe TMpaBWJIbHO OLEHHUBAaTb JKU3HEHHbIE CHUTYyalUH
B pe3yJibTaTe KaKUX-JUOO JIMYHOCTHBIX WJIU CUTYaTHUBHBIX (QaKTOPOB.
HeKpUTUYHOCTh MOXET MPOSIBUTbCS KaK Ha 0a3e HEraTUBHBIX JIMYHOCTHBIX
4yepT (aIYHOCTb, KOPBICTOIIOGUE U AP.), TAK U MOJIOXKUTEJIbHBIX (LEAPOCTh,
JI00pOTa, OT3BIBYHUBOCTb, CMEJOCTb U [Jp.). 28% CTYJEHTOB CKJIOHHBI
K CaMOTIOBPEXAA0IIEMY BUKTUMHOMY MOBE/IEHUIO.

B CTYIEeHTEI, CKIOHHEIE K
HEKPHTHTHOMY
BIETHMHOMY IIOBEIEHITHO

28%
CTYJIEHTEI, CKIIOHHBIE K

THIIEPCONHAIBHOMY
IIOBEIEHITIO

CTYIEHTEI, CEIIOHHEBIE K
CaMOIIOBPEXIIAOIIEMY
BHKTHMHOMY
IIOBEIEHITIO

32%

Puc. 3. CTyaeHTBI, CKJIOHHBIE K Pa3/IMYHBIM BU/IaM BUKTUMHOTO IT0BeleHUs

OpHOM M3 paboyux TUIOTE3 Hallero MCCAef0BaHUSA ObLIO
npeJIoJoKeHHe 0 TOM, 4YTO NPOsIBJIeHHe BUKTUMHOIO IOBEJIeHUs CTYIeHTOB
MOXXET GBITh CBSI3aHO C HU3KHMM YPOBHEM UX CTPECCOYCTOMYHMBOCTH B BbICILIEM
y4yebHOM 3aBefieHUU. /I JUarHOCTHUKHU UCMOJIb30BaJIN TECT Ha CAMOOLEHKY
crpeccoycrtoiuuBocTH JnyHocTH (H.B. Kupuesa, H.B.Psa64yukoBa).

[Ipy wu3y4eHUM >SMIMPHUYECKUX [JaHHBIX BBIACHWIH, 4YTO 13%
CTYZl€HTOB XapaKTEepPU3YIOTCA O4YeHb BBICOKMM U 17% BBICOKMM YpOBHEM
CTPeCCOYCTOMYUBOCTH - 3TH  CTYAEHTbl  OCTAlTCAd  CIIOKOWHBIMH,
HEBO3MYTHMBIMM W yBepeHHBIMM B cebe Jaxke B O4YeHb CJOXHBIX M
3MOLMOHAJILHO HAIPSKEHHBIX, JJIF JAHHOW BO3PACTHOU IPYIIIbl, >)KU3HEHHBIX
CUTYyallUSIX U COXPAHANIOT KOHTPOJIb B CTPECCOBBIX CUTYaLMsX. Y CTYLEHTOB
ObLIU BbIfIBJIEHBI MOKa3aTeJsu BBICOKOT'O YPOBHA pasBUTHUA
CTPeccoyCTONYUBOCTH.

Bollle cpegHero ypoBHA CTPecCOyCTOMYMBOCTBb mpucyma 36%
ctyfeHTaM U 34% CTYJEeHTOB XapaKTepU3YKTCAd CpeJHUM YpPOBHEM
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CTPEeCccOyCTONYUBOCTH. ITU MOKA3aTeJU OTPAKAIOT CIOCOGHOCTD CTYLEHTOB
aKTUBHO NPOTHUBOCTOSATh NOBCEJAHEBHbIM TPYAHOCTSM M HENPHUATHOCTSAM U
yMEHHEM VCIEIHO CHOpaBJATbCI C HUMUA. MoJiofible JIIOJU CTaparTCcs
CIIPABUTBCS C YYBCTBOM Pa30vyapoOBaHUsl, COXPAHATb KOHTPOJIb B CTPECCOBBIX
CUTYyallUsIX U KOHTPOJIMPOBATh CBOU 3MoLUU. HU y oHOTO CTy/leHTa He 6bLI
BbISIBJIEH OY€Hb HU3KUU U HIKE CpeJIHEr0 YPOBEHb CTPECCOYCTONIMBOCTH.

[t onpesneseHUst 0COGEHHOCTEN BUKTUMHOT'O NOBEJEHUS U YPOBHS
CTPECCOYCTOMYUBOCTH  CTYJEHTOB ObL1  HCHOJb30BaH  Ko3pPUIMeHT
koppensanuu r-CnupMena. KoppensaUMOHHBIM aHaJW3 T1OKasalJ, 4YTO
CYIIEeCTBYeT B3aUMOCBSI3b MEXAY 0COOEHHOCTSIMU BUKTUMHOIO TIOBEJIEHUS U
YPOBHEM CTPECCOYCTOMYMBOCTH CTyAeHTOB. OGHapy)KeHa OTpUILATe bHas
KOppeJISILIUOHHAs CBA3b MEX/y BbleJeHHbIMU llepeMeHHbIMU (1 = -0,72, npu
p<0,01). KoppensuuoHHbli aHanu3 (r-kputeputo CupMeHa) y CTY/EeHTOB
TaKXKe BbISIBUJI CBSI3U MEX[Y: «BBICOKMM» YPOBHEM CTPECCOYCTOMYMBOCTH U
rUnepcolMaibHbIM noBefieHueM (rs = 0,62, npu p<0,05) (4eM Bblllle YpOBEHD
CTPECCOYCTOMYMBOCTH, TEM  Bblllle CKJIOHHOCTb K THUIIEPCOLUATBHOMY
BUKTUMHOMY TIIOBEJIEHUI0 CTYAEHTOB); «HU3KHM» YPOBHEM CTPECCOyCTO-
WYUBOCTM W CKJIOHHOCTBIO CTYyJAE€HTOB K HEKPUTUYHOMY BUKTHUMHOMY
noBejienuto (rs=0,78, mpu p<0,05) (ueM HUKe YPOBEHb CTPECCOYCTONYUBOCTH,
TeM Bblllle CKIOHHOCTb K HEKPUTUYHOMY BUKTUMHOMY NOBEJIEHUI0); KHUSKHUM»
YPOBHEM CTPECCOyCTOMYUBOCTU U CKJIOHHOCTBIO CTYJ€HTOB K CaMOIOBpEX-
JawuieMy BUKTUMHOMY moBeneHuto (rs=0,81, mpu p<0,05) (uem Hmke
YPOBEHb CTPECCOYCTOMYMBOCTH, TEM BbIllle CKJIOHHOCTb K CaMOIIOBpeX/a-
I01IleMY BUKTUMHOMY MOBEJIEHUIO).

TakvM o06pa3oM, CcaMONOBpEeXZAwliee W CcaMopaspylIalliee
MOBeJIeHNe - KEPTBEHHOCTH, CBSI3aHA C aKTHUBHBIM IOBeJileHHEeM 4YeJIOBEKa,
NPOBOLUPYIOLMM  CUTyalMI0 BUKTHUMHOCTU CBOEd NPOCbOOM  HJd
obpamieHreM. [lo cymecTBy [Jisi aKTUBHBIX IOTEPIEBIINX XapaKTEPHO
MOBeJleHWe [ABYX BHUJIOB: IMPOBOLMPYIOIIee, eClIH [Jjis NPUIMHEHHS Bpeza
OpUBJIEKAETCS  Jpyroe  JIMIO, W  CAMONPHUYHHSIOIIEE,  KOTOpPOe
XapaKTEePU3YIOTCsS CKJIOHHOCTBbIO K PHUCKY, HEo6JyMaHHOMY IOBeJEHHUIO,
3a4acTy0 OMACHOMY J[Jisi CaMOTo 4ejioBeKa U OKpyxarwuiux. OHU MOTyT He
0CO3HaBaTh NOCJAECTBUM CBOUX JIeUCTBUU WM He NMPUAABATh UM 3HAYEHUS,
Ha/JlesCh, YTO BCe 060MAeTCs.

Heo6xoa1Ma BUKTUMOJIOTMYECKast MPOUIaKTHUKA — 3TO JIeSATe/IbHOCTh
CyObEKTOB MpeyNpexJIeHUs NMpecTyIvieHud B chepe peasnsaluu OOILUX U
WH/IUBU/YA/TbHBIX Mep, HalpaBJeHHbIX Ha CHIDKEHUE y MOJIOABIX JIoAeil
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BO3MO)KHOCTH CTaTb >KEPTBOM NPECTYNHBbIX MOCATraTes]bCTB, cuuTaeT W.B.
Yypasiea [2009]. 3To, mpexjae Bcero, HAy4yHO apryMeHTUPOBAHHBIE,
060CHOBAaHHbIE M  CBOEBPEMEHHO  OCYILECTBJSEMble  MepONpPUSTHUS,
HalpaBJIeHHbIE Ha:

- IpefynpexjeHWe BepOSATHbIX U MOTEHLUaJbHbIX (QU3UYECKUX,
MICUXOJIOTUYECKUX WJIM COLMOKYJbTYPHBIX HETaTUBHBIX YCJI0BUH,
06CTaHOBOK, CUTyal[Ui U 06CTOSTENBCTB Y MOJIOABIX JIIOAEH;

- COXpaHeHUe, IoAJepKKa 6/1arONPUATHBIX YCIOBUH U YPOBHS KU3HU
Y 3/I0POBbsI MOJIOJbIX JIOJIel;

- MOMOLIb W NOAJepXKKa MOJIOAbIX JIIOJied B pACKpbITUU UX
BHYTPEHHEero MOoTeHLuaJa U [AOCTIKEeHHE COLHaJbHO 3HAYUMBIX
MepCreKTUBHBIX leJleld pa3BUTHS;

- IpoBejieHHMEe NPOPUIAKTUYECKUX 6eceli C MOJIOJABIMU JIIOJbMH,
XapaKTEePU3YIOUIMMUCS MOBbIIIEHHBIM YPOBHEM BUKTUMHOCTH.
[ToaToMy Heo6x0AMMa CUCTEMA BUKTHMOJIOTMYECKOH NPOPUIaKTHKU

Ha COLMaJIbHO-TIeJJarOTUYECKOM YpPOBHE, KOTOpasi Crnoco6CTBOBaja 6bl
Pa3BUTHIO HEOOXOJUMbIX HABBIKOB M YMEHHUH, pallMOHAIBLHOTO MOJAX0/Aa TPU
pellleHuH KOMIUIEKCHBIX 33Zlad M IieJIeHallpaBJeHHOH JesiTeTbHOCTH
NeJlaroroB  BBICIIEr0 3BeHa, BBICTPAaWBaTb W HCIIOJIb30BaTh JIIDG0E
neJlaroruyeckoe JelcTBUE Ha MCUX0JIOTMYeCKON OCHOBE COCPe0TOYEHHOTO U
CKOHI[EHTPUPOBAaHHOTO Ha OOHApy)KeHHWH M YCTPAHEHUH BCEBO3MOXKHBIX
BUKTHUMOJIOTUYECKHA CYyLeCTBEHHBbIX SIBJEHUM U TIpolecce o0O6Gy4YeHHUs
CTY/I€HTOB.
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Wspolpraca miedzyinstytucjonalna w sektorze
pomocy spotecznej warunkiem inkluzji os6b i rodzin

Interinstitutional cooperation in the social assistance
sector the condition of inclusion of people and families

Abstrakt: Celem niniejszego artykutu jest ukazanie wspétpracy miedzyinstytu-
cjonalnej w sektorze pomocy spotecznej jako waznego elementu inkluzji oséb
irodzin. Zaprezentowano w nim Model kooperacji dla gmin wiejskich, ktéry zostat
wypracowany przez reprezentantoéw réznych podmiotéw pomocy i integracji spo-
tecznej oraz instytucji, dzialajacych w sferze ubéstwa i wykluczenia spotecznego,
pracownikdéw wojewddzkich podmiotéw samorzadowych i rzagdowych makrore-
gionu wiejskiego, profesjonalistéw i ekspertéw, zatrudnionych w Zespotach
ds. Modeli przy Regionalnych Osrodkach Polityki Spotecznej i Mazowieckim Cen-
trum Polityki Spotecznej z terenu pieciu wojewodztw: mazowieckiego, lubelskie-
go, podlaskiego, podkarpackiego i swietokrzyskiego.

Stowa Kkluczowe: wspdtpraca miedzyinstytucjonalna, Model kooperacji, integracja
spoteczna

Abstract: The purpose of this article is to show interinstitutional cooperation
in the social welfare sector as an important element of inclusion of people and
families. It presents the Model of cooperation for rural communes, which was
developed by representatives of various aid and social integration entities and
institutions operating in the sphere of poverty and social exclusion, employees of
voivodship self-government and government entities of rural macroregion,
professionals and experts employed in Model Teams at Regional Social Policy
Centers and the Mazowieckie Social Policy Center from the five provinces of:
Masovia, Lublin, Podlasie, Podkarpacie and Swietokrzyskie.

Keywords: interinstitutional cooperation, Model of cooperation, social integration

Wstep
By¢ wlaczonym do spoteczenstwa to, przede wszystkim, posiada¢ za-

trudnienie lub state zrédto dochodu, pozwalajgce na zaspokojenie potrzeb,
posiadanie maksymalnych mozliwo$ci uczestnictwa w spotecznosci lokalnej,
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nie bedac od niej zaleznym. To funkcjonowanie w gospodarstwie domowym,
ktére ma dostep do kultury i rozrywki, przynalezno$¢ do sieci powigzan spo-
tecznych i dysponowanie mozliwosciami wyboru innego miejsca zamieszka-
nia, posiadanie mozliwosci przemieszczania sie. To zycie wolne od strachu
przed agresjq i przestepczoscia [Grabusinska, Gerlacki, 2014, s. 91].

Celem wszystkich europejskich programéw walki z wykluczeniem
spotecznym jest ,integracja spoteczna” w wymiarze regionalnym, panstwo-
wym lub na poziomie catej UE. Wiekszo$¢ badan nad inkluzja spoteczng, trak-
towang jako walka z wykluczeniem, koncentruje sie na: analizie i przeciwdzia-
faniu bezrobociu, analizie ubéstwa i zréznicowania dochodéw oraz progra-
mach pomocy spotecznej, problemach ludzi niepelnosprawnych, Zrédtach
i zapobieganiu bezdomnos$ci, sytuacji dzieci (dziedziczeniu wykluczenia),
prawach spotecznych dla poszczegblnych grup ze szczegdlnym uwzglednie-
niem, mniejszo$ci (zwtaszcza migracyjnych), polityce regionalnej, opiece post-
penitencjarnej, przestepczych grupach mtodziezowych i subkulturach. Za naj-
wazniejszy czynnik przeciwdziatania wykluczeniu, zaréwno na poziomie
indywidualnym, jak i spotecznym, uznaje sie edukacje, w tym permanentne
podnoszenie kwalifikacji (ksztatcenie ustawiczne). [Czapinski, Panek, 2015,
s.379].

Wedtug Narodowej Strategii Integracji Spotecznej dla Polski integra-
cja spoteczna to ,dziatania wspo6lnotowe, oparte na zasadach dialogu, wzajem-
nosci i wspoétrzednosci, ktérych celem jest dgzenie do spoteczenstwa opartego
na demokratycznym wspotuczestnictwie, rzagdach prawa i poszanowaniu réz-
norodnosci kulturowej, w ktérym obowigzujg i s3 realizowane podstawowe
prawa cztowieka i obywatela oraz skutecznie wspomaga sie jednostki i grupy
w realizacji ich celéw zyciowych" [Narodowa Strategia Integracji Spoteczne;j
dla Polski, 2003, s. 23].

W raportach unijnych inkluzja spoteczna jest opisywana "jako proces
stwarzajacy osobom zagrozonym ubdstwem i wykluczeniem spotecznym moz-
liwos¢ uzyskania szans i zasobéw potrzebnych do pelnego uczestnictwa
w zyciu ekonomicznym, spotecznym i kulturalnym oraz uzyskania takiego
poziomu zycia i dobrostanu, ktéry w danym spoteczenstwie traktowany bytby
jako normalny. Inkluzja zapewnia lepszy udzial w procesach podejmowania
decyzji, dotyczacych zycia tych oséb i lepszy dostep do podstawowych praw"
[Raport conjoint..., 2004, s. 10, za: Szatur-Jaworska, 2005].

Inkluzja spoteczna moze by¢ takze ujmowana jako zjawisko o znacze-
niu przeciwstawnym do stowa "marginalizacja" wywodzacego sie od margine-
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su, czyli "demarginalizacja" - proces odwrotny do marginalizacji. Demarginali-
zacja to "zanikanie grup marginalnych i/lub procesy wyciagajace czy wypycha-
jace ludzi z marginesu" [Szarfenberg, 2010, s. 125]. Przyjmujac za F. Mahlerem
[za: Szarfenberg, 2010], przeciwieistwem marginalizacji jest uczestnictwo,
partycypacja. Spotyka sie takze stowa: wlaczenie/wlaczanie spoteczne, inklu-
zja spoteczna, a nawet "wkluczenie spoteczne" [Bera, Czechowska-Bieluga,
Kanios, Sarzynska- Mazurek, 2011].

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie wspoétpracy miedzyinstytu-
cjonalnej w sektorze pomocy spotecznej jako waznego elementu inkluzji oséb
i rodzin.

W zaleznosci od dyscypliny naukowej wspdtpraca jest pojeciem bardzo
réznie definiowanym i analizowanym, stanowi miedzy innymi przedmiot zain-
teresowan pedagogiki spotecznej, psychologii, socjologii, prakseologii. Wsp6t-
praca rozumiana jest jako pewna forma relacji spotecznej, dopelniajaca dialog
i niezbedna w procesie wspomagania oraz funkcjonowania spotecznosci lokal-
nych. Pojecie wspotpracy moze by¢ réwniez definiowane jako dobrowolne
dziatanie kilku podmiotéw miedzy innymi jednostek, grup spotecznych, orga-
nizacji i stowarzyszen oraz instytucji, funkcjonujagcych gtéwnie w obszarze
srodowiska lokalnego [Szymanowska, 2008, s. 42].

Wspotprace mozna analizowa¢ w aspekcie jej funkcji: poprzez realiza-
cje funkcji psychospotecznej, rozumianej jako zaspokajanie istotnych potrzeb
egzystencjalnych i spoteczno-kulturalnych spotecznosci; wychowawczej, od-
dziatujgcej na osobowos¢ cztowieka oraz jego rozwdj intelektualny i spo-
teczny, a takze komunikacyjnej, sprzyjajacej przeptywowi informacji miedzy
ludZmi oraz przyczyniajacej sie do integracji i umacniania wspdlnotowosci
wsrdd cztonkéw spotecznosci [Kawula, 1999, s. 28-30].

Z kolei M. Winiarski [2006, s. 440] uwaza, ze o istnieniu wspotpracy
dwu i wielopodmiotowej mozna méwi¢ wéwczas, gdy podmioty (osoby lub
instytucje) wyznaczaja i daza do wspolnego celu (lub celéw), uznaja siebie za
réwnowaznych partneréw, miedzy podmiotami wystepuje symetryczna oraz
pozytywna zalezno$¢ (poczucie, Ze powigzania miedzy podmiotami, ich dzia-
tania budujg sukces pozostatych uczestnikéw), kierujg sie wspélng odpowie-
dzialno$cig za realizacje poszczeg6lnych zadan czastkowych, systematyczno-
$cig i ciagtoscig dziatan oraz uznaniem efektu koficowego za wspoélne dzieto
podmiotéw zaangazowanych we wspotprace.

Wyzszym poziomem wspotpracy jest kooperacja. To z kolei jest
wspétdziatanie w jakiej$ dziedzinie, wspétpraca miedzy ludzmi lub przedsie-
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biorstwami, ktora jest procesem. Kooperacja jest zaprzeczeniem wspo6tzawod-
nictwa, bowiem opiera sie na zatozeniu, Ze koordynacja dziatan podejmowanych
przez jednostki/grupy pozwala osiagna¢ korzystne efekty.

W pomocy spotecznej wyrdzniamy trzy wymiary kooperacji:

1) wspétpraca miedzysektorowa - miedzy sektorami publicznym, poza-
rzadowym i prywatnym.

2) wspoétpraca miedzyresortowa — w ramach sektora publicznego miedzy
resortami pomocy spotecznej, edukacji, zdrowia, sprawiedliwosci,
spraw wewnetrznych, kultury, sportu i rekreacji.

3) Wspodtpraca miedzyorganizacyjna - miedzy jednostkami organizacyj-
nymi pomocy spotecznej, np. OPS, PCPR, o$rodkami interwencji kryzy-
sowej, oSrodkami wsparcia, itd. [Krasiejko, Zasepa, 2019, s. 6-7].
Zagadnienie wspétpracy wielopodmiotowej jest w naszym Kkraju pro-

blemem nie do korica rozpoznanym. Wsréd osdéb, ktére zajmujg sie tg kwestig
na pewno nalezy wskaza¢ K. Wédz, J. Wédz [2007], A. Zybate [2007; 2008],
W. Misztala [2008] czy G. Prawelska - Skrzypek [2008]. Problematyka wspot-
pracy instytucji publicznych z organizacjami spotecznymi zajmuje wiele miej-
sca w publikacjach M. Rymszy [2006], K. Wygnanskiego [2006], K. Herbsta
[2008], A. Kanios [2012].
Zasadami, przyczyniajgcymi sie do skutecznosci i efektywnos$ci wspot-

pracy, zdaniem Ministerstwa Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej, sa:

- ,réwnos¢ wszystkich partneré6w wobec siebie,

- budowanie partnerstw oddolnie na poziomie lokalnym,

- wspdlne planowanie i podejmowanie decyzji, a nastepnie ich wspdlne

wdrazanie,

- innowacyjnos¢ i kompleksowos$¢ podejmowanych dziatan,

- zaufanie, otwarto$c¢ i jawno$c¢ dziatan,

- koncentracja na rzeczywistych problemach spotecznosci lokalnych,

- tagodzenie konfliktow,

- poszerzanie kregu partnerskiego” [Sobolewski i inni, 2007, s. 25].

Zdaniem badaczy wspétpraca przyczynia sie do skutecznosci dziatania

partneréw, przyczynia sie do rozwigzywania wielu waznych probleméw spo-
tecznych, powoduje wzmocnienie szans rozwojowych instytucji i organizacji
lokalnych, wzmacnia potencjat kazdego z partneréw, ktoérzy w pojedynke nie-
wiele mogliby zdziata¢, przyczynia sie do promocji szans srodowisk lokalnych,
aktywizuje i zmusza do dziatania [Kanios, 2012].
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Wybrane regulacje prawne dotyczace wspétpracy partnerskiej

Krajowe regulacje dotyczace partnerstwa zostaty okre$lone w Konsty-
tucji Rzeczypospolitej Polskiej w artykule 20, ktéry méwi, Ze: ,spoteczna go-
spodarka rynkowa oparta na wolno$ci dziatalno$ci gospodarczej, wtasnosci
prywatnej oraz solidarnosci, dialogu i wspoétpracy partneréw spotecznych
stanowi podstawe ustroju gospodarczego Rzeczypospolitej Polskiej”. Rdwniez
w ustawie o promocji zatrudnienia i instytucjach rynku pracy z 20 kwietnia
2004 roku istnieje zapis, méwigcy o mozliwo$ci istnienia partnerstw lokalnych
na rzecz rynku pracy. Brzmienie jego jest nastepujace: ,polityka rynku pracy
realizowana przez wladze publiczne opiera sie na dialogu i wspétpracy z part-
nerami spotecznymi, w szczegélnosci w ramach:

- dzialalnosci rad zatrudnienia;

- partnerstwa lokalnego;

- uzupetniania i rozszerzania oferty ustug publicznych stuzb zatrudnienia

przez partneréw spotecznych i agencje zatrudnienia” [Rozdziat 8, art. 21].

Dokumentem regulujgcym kwestie partnerstwa projektowego jest ustawa
o zasadach prowadzenia polityki rozwoju z 6 grudnia 2006, a doktadnie art.
28a, ktory odkrywa zasady tworzenia partnerstw projektowych. Nalezy pod-
kresli¢, iz partnerstwa mogg by¢ zawierane jedynie w ramach konkurséw
w zakresie okreSlonym przez Instytucje Zarzadzajgcg. Uszczegdtowienie wy-
tycznych ustawowych stanowig aktualne wytyczne do programdéw operacyj-
nych, np. do Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki dokumentem jest Zakres
realizacji projektéw partnerskich okreslony przez Instytucje Zarzadzajaca
Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki.

Ustawa z dnia 6 grudnia 2006 roku o zasadach polityki rozwoju okre-
$la wspdlng realizacje projektéw jako wspotprace ,,podmiotéw wnoszacych do
projektu zasoby ludzkie, organizacyjne, techniczne lub finansowe, realizujace
wspolnie projekt zwany dalej projektem partnerskim, na warunkach okreslo-
nych w porozumieniu lub umowie partnerskiej lub na podstawie odrebnych
przepisow” [art. 28a].

Model kooperacji dla gmin wiejskich
Model kooperacji dla gmin wiejskich zostat wypracowany przez repre-

zentantow réznych podmiotéw pomocy i integracji spotecznej oraz instytucji
dziatajacych w sferze ubdstwa i wykluczenia spotecznego, pracownikéw wo-
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jewodzkich podmiotéw samorzadowych i rzagdowych makroregionu wiejskie-
go, profesjonalistéw i ekspertéw, zatrudnionych w Zespotach ds. Modeli przy
Regionalnych Osrodkach Polityki Spotecznej i Mazowieckim Centrum Polityki
Spotecznej z terenu pieciu wojewo6dztw: mazowieckiego, lubelskiego, podla-
skiego, podkarpackiego i $wietokrzyskiego.

Zatozenie modelu kooperacji gmin wiejskich?! jest takie, ze efektywna
praca pomocowa zalezy od trzech czynnikéw: stopnia nasilenia probleméw
0s06b, rodzin w gminie, powiecie, zasob6éw lokalnych (infrastruktury, instytu-
cji/podmiotdw, specjalistéw) oraz od konstrukcji systemu wsparcia.

Zanim opracowano model kooperacji przeprowadzono diagnoze w gmi-
nach wiejskich. Diagnoza obejmowata poziom wspoélpracy pomiedzy podmio-
tami umiejscowionymi we wszystkich sektorach, ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem sektora publicznego, obszaru pomocy i integracji spotecznej. Jak wykazaty
analizy poziom wspétpracy w badanych gminach jest zréznicowany. Najczest-
szymi formami dotychczasowej wspétpracy sa: udzielanie informacji wspdlne
szkolenia, uczestnictwo we wspdlnych projektach oraz realizowanie zadan
wynikajacych z odpowiednich ustaw.

Kryteriami oceny poziomu wspoétpracy w gminach byty: komunikowa-
nie sie miedzy przedstawicielami instytucji, procedura diagnozowania pro-
blemoéw, sie¢ wspoétpracy, zgodnos¢ dziatania przedstawicieli podmiotéw oraz
zaangazowanie instytucji (tab. 1).

Zatozenie modelu kooperacji w gminach wiejskich jest takie, Ze ma on
budowa¢ system wspétpracy. Jego propozycja uwzglednia wiec wspoétdziata-
nie / partnerstwo wtadz, instytucji pomocy i integracji spotecznej, podmiotéw
sektorowych na poziomie wertykalnym (wojewddztwo - powiat - gmina) oraz
na poziomie horyzontalnym (pomiedzy instytucjami w powiatach i w gminach,
ktore buduja Partnerski Zespdt Kooperacji). Taka konstrukcja opiera sie na
wnioskach teoretycznych, dotyczacych zasad kooperacji, rekomendacjach
z dobrych praktyk, kompetencjach legislacyjnych przyporzadkowanych insty-
tucjom (kazdy z podmiotéw porusza sie w obrebie wtasnych zadan), a przede
wszystkim postrzeganiu MODELU KOOPERAC]I w konteks$cie kompleksowego
systemu pomocy, zamiast kolejnego zadania do wdrozenia dla podmiotéw
(Model kooperacji w gminach wiejskich. Materiat dla Regionalnych Osrodkéw
Polityki Spotecznej oraz Wojewddzkich Zespotéw Kooperacji, 2019, s. 38).

1 Model prezentuje zgodnie z opracowaniem Model kooperacji w gminach wiejskich pod redakcja
A. Tomulewicz, E. Bieleckiej, 2019, ktéry powstat w ramach projektu Liderzy kooperacji, realizowa-
nego w ramach Programu Wiedza, Edukacja, Rozwdj realizowany w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego na lata 2014-2020, w ktérym Autorka petni role konsultanta naukowego.
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Tab.1. Wskazniki kooperacji w gminach

Kryteria

Wskazniki wysokiego
stopnia kooperacji

Wskazniki niskiego
stopnia kooperacji

1.

Komunikowanie sie
miedzy przedstawi-
cielami instytucji

Zaréwno formalne, jak i niefor-
malne, niezalezne od ,sympatii”,
rozumienie potrzeb i znajomo$¢
zadan

Wyltacznie formalne
Nieznajomo$¢ zadan
Nieche¢ do poznania

2.
Procedura diagno-
zowania problemow

W pierwszym rzedzie diagnoza
osoby, rodziny, grupy, pozyskanie
informacji i kwalifikacja do tej lub
innej instytucji, a nastepnie usta-
lenie procedur, dokumentacji

Skupianie sie wylacz-
nie na procedurach

3. Rozbudowana/gesta tzn. wspoét- Prosta wspétpraca
Sie¢ wspétpracy praca wielu instytucji przy szuka- | tylko niektdrych in-
niu rozwigzywania, stytucji i tylko przy
zaufanie i dzielenie sie zadaniami | rozwigzywaniu nie-
ktérych probleméw
4. Ustalanie zgodnych interpretacjii | Oddzielne (niekiedy

Zgodno$¢ dziatania

zgodnych sposobdw dziatania
przez wszystkie instytucje, sukce-
sywna ich realizacja wg wspolne-
go planu.

Wspélny cel i monitoring

sprzeczne) interpre-
tacje i sposoby dzia-
tania instytucji, kazda
jest zainteresowana
swoimi zadaniami

5.
Zaangazowanie
instytucji

Wyrazona che¢ (czesto poparta
konkretnymi przyktadami wspét-
pracy), istnienie lidera/lideréw
wspotpracy, poczucie odpowie-
dzialno$ci, dbanie o wyniki

Brak checi (przykta-
déw) wspotpracy

Nadrzednym celem Modelu Kooperacji jest wsparcie instytucji na tere-

nie gmin i powiatéw, aby mogly efektowniej pomagaé osobom i rodzinom.

Wsparcie to miatoby charakter budowania systemu, a nie dziatan doraznych

i interwencyjnych. Efektywno$¢ pomocy zalezy od trzech, wplywajacych na
siebie wzajemnie czynnikdw:

- stopnia nasilenia probleméw o0séb, rodzin, grup w gminie, powiecie,

ktére obejmujemy wsparciem,

- zasobow lokalnych - infrastruktury, instytucji/podmiotéw, specjali-

stéw, liderow.

- konstrukcji systemu wsparcia.
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SCHEMAT: PIERWSZE WDRAZANIE MODELU KOOPERACJI W GMINACH WIEJSKICH

ROPS/WZK

ZADANIA STALE

< PROWADZENIE PLATFORMY MODELU KOOPERACII (e-
SZKOtY KOOPERACII) ORAZ FUNKCJONOWANIE

DORADCY/PRACOWNIKA DS. MODELU

< PROWADZENIE | AKTUALIZACJA WOJEWODZKIEJ LISTY
AKTYWNOSCI | UStUG; SZKOLY KOOPERACII

< PROMOCJA MODELU ( np. KAMPANIA EDUKACYINA,
PROMOCJA GMIN, POWIATOW REALIZUJACYCH PRACE

KROK 1:

ETAPI
KOORDYNACIJA | UPOWSZECHNIANIE MODELU
KOOPERACII

1.1 ORGANIZACJA SPOTKAN DLA DYREKTOROW |
PRACOWNIKOW PCPR, WOJTOW, STAROSTOW

1.2 POWOLANIE WOJEWODZKIEGO ZESPOtU KOOPERACII:
PRACOWNICY ROPS DS. MODELU, PODMIOTY
WOJEWODZKIE, CZLtONEK ZARZADU WOJEWODZTWA,
PRZEDSTAWICIELE UCZELNI

MODELEM)
ETAP Il ETAP Ill ETAP IV
REALIZACJA MODELU
ORGANIZACIA KOOPERACJI/EWALUACIA EWALUACJA KONCOWA

PCPR/GOPS/WtADZE/RADNI

KROK 2

2.1 SPOTKANIE INFORMACYJNE
W PCPR DLA GOPS-OW/ ORAZ
DIAGNOZA SYT.POWIATOWO-
GMINNEJ (ANALIZA OZPS)

2.2 DECYZJA WtADZ GMINNO-
POWIATOWYCH ORAZ PCPR |
GOPS O WDRAZANIU MODELU

2.3 WYBOR RADNYCH POWIATU |
GMINY; LIDEROW-
ANIMATOROW PCPR | GOPS

2.4 ZGtOSZENIE DO ROPS

ROPS, PCPR,GOPS, PZK

KROK 6
PRZYGOTOWANIE MERYTORYCZNE
| ORGANIZACYINE PZK

6.1 SZKOLENIE PODMIOTOW DO
PRACY W MODELU- SZKOtA
KOOPERACII, PLATFORMA

6.2 OPRACOWANIE PLANU PRACY
UPOWSZECHNIENIE INFORMACII O
PRACY MODELEM

6.3 OPRACOWANIE GMINNO-POW.
LISTY AKTYWNOSCI | USLUG

KROK 3

ZAWARCIE POROZUMIENIA
POWIAT-GMINA/-Y NA
WDRAZANIE MODELU

ROPS

KROK 4

SZKOLENIE ANIMATOROW PCPR |
GOPS, RADNYCH/CZtONOW
ZARZADU DO REALIZAC)I
MODELU (SZKOtA KOOPERACII,
PLATFORMA)

PCPR, GOPS, RADNI, WZK/ROPS

KROK 5
5.1 DOBOR ZESPOtU ORAZ
INST.DO REALIZACJI PRACY

5.2 POWOLANIE ZESPOLU
GMINNO-POWIATOWEGO
( PZK-PARTNERSKI ZESPOL
KOOPERACII), ZAWARCIE
POROZUMIENIA POMIEDZY
INSTYTUCIAMI

5.3 POZYSKANIE | WtACZENIE
LIDERA-OSOBY/RODZINY DO PZK

ROPS, PZK, PCPR, GOPS,ANIAMTORZY

KROK 7
PRACA MERYTORYCZNA:

7.1. NA RZECZ PODMIOTOW:
szkolenia wew. (wtasne) i zew
(SZKOtA KOOPERACII), coaching,
superwizje, doradztwo, aktualizacja
listy ustug

7.2.Z OSOBA/ RODZINA / GRUPA:
zgtaszanie os6b/rodzin, screening,
diagnozowanie wielowymiarowe,
indywidualne programy pomocy
kontrakty, realizacja wspétpracy z
osoba/rodzina/grupa z
wykorzystaniem lokalnie
dostepnych aktywnosci /ustug,
monitorowanie/EWALUACIA
KONSULTOWANIE OSOB/RODZIN
REALIZACJA UStUG PODMIOTOW
PZK NA RZECZ OSOB/RODZIN

7.3 REALIZACJA PROJEKTOW
SOCJALNYCH, UStUG, DZIAtAN
SRODOW., UDZIAt W PRACACH
KOMISJI SPOLECZNYCH
GMIN/POWIATOW

ANIMATORZY PCPR,GOPS, PZK

KROK 9
EWALUACJA DZIALAN PZK

9.1 PRACY Z OSOBA/RODZINA/
GRUPA ( etapy pracy po
zakoriczeniu wsparcia)

9.2 PODSUMOWANIE
EFEKTOW, EWENTUALNA
DECYZJA PZK O KONTYNUACII
PRAC

Przejscie do kroku 2.2
9.3 ZAKONCZENIE PRACY,

USTALENIE PRZEKAZANIA
0SOB/RODZIN

ROPS

KROK 8
ORGANIZACJA SPOTKAN WZK
ORAZ ANIMATOROW/EWALUACIA

ROPS/WZK/ ANIMATORZY, RADNI/ CZLONKOWIE ZARZADU

KROK 10
EWALUACJA PRACY MODELEM

10.1 PREZENTACJA EFEKTOW
PODCZAS KOMISJI | SESJII W
GMINIE, STAROSTWIE, DLA
WEADZ, ZARZADU WOJEWODZ.

10.2 WYPRACOWANIE
REKOMENDACII POWIATOWO-
GMINNYCH, WOJEWODZKICH,
DOT. ZMIAN PRAWNYCH |
ORGANIZACYCINYCH ,
REKOMENDACIE W OZPS

10.3 ZABEZPIECZENIE SZKOLEN
1 UStUG NA POTRZEBY
MODELU W KOLEJNYCH
LATACH, ZMIANY W
PROGRAMACH, STRATEGIACH

10.4 REFERENCJE DLA
PODMIOTOW | ZESPOLOW-
SPOTKANIE WOJEWODZKIE

Rys. 1. Schemat Modelu Kooperacji w gminach wiejskich? [za: Tomulewicz, Bielecka,
2019, s.58]

2 Wyjasnienia skrotdw, ktore sg uzyte na schemacie: ROPS - Regionalny Osrodek Polityki Spotecznej;
PCPR - Powiatowe Centrum Pomocy Rodzinie; GOPS - Gminny Osrodek Pomocy Spotecznej; PZK -
Partnerski Zesp6t Kooperacji.
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W modelu zaktada sie réwniez, Ze bez systemu profesjonalnych powigzan
(konstrukcji systemu wsparcia) pomiedzy zasobami powiatowo-gminnymi,
bez wypracowanej kultury kooperacji (PZK-Partnerskie Zespoty Kooperacji),
otwartej komunikacji, podziatu zadan opartego na zaufaniu, wspdlnej, etapo-
wej pracy na rzecz jednego wspoélnego celu, wysokiej odpowiedzialno$ci za
efekty i scalajacego lidera — wszystkie potencjaty pozostana jedynie mozliwo-
$cig. Proponuje sie, by dziatania PZK koncertowaty sie na instytucjach poprzez
budowanie metodycznej pracy w zespole pracownikéw na rzecz rozwoju pro-
fesjonalizmu podmiotéw kooperacji oraz na wspétpracy podczas metodyczne-
go dzialania na rzecz oséb, rodzin i grup. Budowa i koordynacja systemu to
zadania samorzadu wojewo6dztwa i wiadz.

Model kooperacji opiera sie na zbudowaniu systemu wspotpracy na
kazdym poziomie oraz wyznaczeniu lidera wspotpracy. I tak, na poziomie wo-
jewodztwa koordynatorem wspoétpracy ma by¢ Regionalny OSrodek Polityki
Spotecznej, a z jego ramienia wyznaczony koordynator-doradca. Na poziomie
powiatu instytucja odpowiedzialng za koordynowanie wspétpracy ma by¢
Powiatowe Centrum Pomocy Rodzinie, a z jego ramienia animator odpowie-
dzialny za kooperacje pomiedzy podmiotami. Na poziomie gminy instytucja
organizujaca dziatania wspdlnotowe bedzie Gminny O$rodek Pomocy Spo-
tecznej. Funkcje lidera na najnizszym poziomie ma pelni¢ animator GOPS, kt6-
rym w zamierzeniu powinien by¢ pracownik socjalny.

Warto dodac, ze planuje sie, aby wspétpraca odbywata sie na zasadzie
porozumienn pomiedzy podmiotami. Dodatkowo wprowadza sie system
wsparcia dla pracownikéw i rodzin zaangazowanych we wspotprace poprzez
rézne formy edukacji (spotkania, mikro-szkolenia, szkolenia, superwizje, coa-
ching, wyjazdy). W prezentowanym modelu dziatania edukacyjne maja by¢
realizowane w postaci tzw. szkoly kooperacji.

Warto podkresli¢ rowniez, iz przez caty czas wdrazania modelu koo-
peracji realizowana bedzie ewaluacja dziatan. Obejmie ona réwne obszary,
m.in. zaangazowanie pracownikdw instytucji, dziatania na rzecz spotecznosci
lokalnej (budowanie i aktualizacja listy ustug i aktywnosci, projekty socjalne,
prowadzenie grup, opracowane materiaty, informatory i inne), dziatania
wspoélne z wladzami (liczba i rodzaj spotkan, ustalen, nowe inicjatywy i ustugi,
zmiany w programach, projektach, OZPS3, strategiach, rozbudowa infrastruk-
tury, pozyskane finanse itp.), dzialania promocyjne (liczba dziatan upo-
wszechniajgcych, kampanii, edukacji spotecznosci i wtadz, spotkan i wyda-

3 OZPS - Ocena Zasobow Pomocy Spoteczne;j.
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rzen). Drugi poziom ewaluacji to przyjrzenie sie efektom wspotpracy koopera-
cyjnej podmiotéw na rzecz 0séb i rodzin objetych wsparciem (ilosciowo i jako-
Sciowo). Zostang zebrane informacje do ilu i jakich rodzin i oséb kierowano
wsparcie MODELEM, jakie podejmowano metody i narzedzia wspoétpracy, ile
planéw wspotpracy zakonczyto sie osiagnieciem efektéw i dlaczego. Jakie sg
spostrzezenia rodzin i os6b, korzystajacych ze wsparcia w MODELU [Tomule-
wicz, Bielecka, 2019, s.86].

Zakonczenie

Podsumowujac prowadzone powyzej rozwazania dotyczace wspot-
pracy miedzyinstytucjonalnej nalezy podkresli¢, Zze kwestia ta nie jest fatwa do
wdrozZenia i realizowania w sektorze pomocy spotecznej. Badania praktykéw,
jak i przedstawicieli nauki [np. Kanios 2012; M. Szyszka, A. Wojtusiak, M. Polak,
A. Kulas, A. Wasinski, A. Zasada-Chorab 2014] wskazujg, Ze istniejg bariery
utrudniajgce wspétdziatanie. Mozna do nich zaliczy¢ chociazby: niespdjne i nie-
precyzyjne przepisy prawne, nadmiar obowigzkéw, niewystarczajacy prze-
plyw informacji, duzg ilo$¢ formalnosci, koniecznych do podjecia wspoétpracy.
Niemniej jednak, aby dokona¢ zmiany na rzecz poprawy funkcjonowania sys-
temu wsparcia os6b i rodzin nalezy podejmowac¢ préby dziatan. Oprocz wielu
réznych zasobéw potrzebnych do uruchomienia procesu inkluzji oséb zagro-
zonych wykluczeniem spotecznym (jak odpowiednio dostosowany system
prawny, wiasciwa organizacja, finanse), najwazniejszym wydaja sie by¢ zasoby
ludzkie. Jezeli bedzie istniata w nich che¢ do dokonania zmiany, realng bedzie
szansa na poprawe funkcjonowania jako$ci zycia os6b i rodzin w spoteczno-
Sciach lokalnych.
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Inkluzja w edukacji a kulturowa réznorodnos¢ szkoty.
SPE - wielokulturowos¢ - konteksty instytucjonalne

Inclusion in education versus cultural diversity of schools.
SEN - multiculturalism - institutional contexts

Abstrakt: Jedna z grup uczniéw w polskim systemie o$wiaty o specjalnych
potrzeb edukacyjnych (SPE) sa dzieci wychowywane w réznych kulturach. Arty-
kut jest proba oceny edukacji wlaczajacej z uwzglednieniem sytuacji dzieci kul-
turowo odmiennych w realiach szkoty. Szkota jako instytucja ma okreslone za-
dania i musi wypracowac¢ nowe strategie edukacyjne oparte na réwnosci szans
i mozliwos$ciach harmonijnego rozwoju. Laczy sie to z ideg edukacji inkluzyjnej,
ktéra powinna by¢ realizowana w nastepujacych obszarach: instytucjonalnego
systemu diagnostyki i wsparcia szkoty, wypracowania narzedzi diagnostycznych
dla szkoty, innej organizacji pracy szkoty z wykorzystaniem jezyka rodzimego
dziecka kulturowo odmiennego (model additive), upowszechnienia asystentéw
kulturowych, przygotowania metodycznego nauczycieli, wypracowania pro-
gramo6w pracy z dzieckiem z SPE i przyjecia w misji szkoty zatozenia o wszech-
stronnym rozwoju kazdego dziecka, niezaleznie od przynaleznosci etniczne;.
Stowa kluczowe: inkluzja, SPE (specjalne potrzeby edukacyjne), dziecko kultu-
rowo odmienne, wielokulturowos¢, instytucja

Abstract: One of the groups of students in the Polish educational system with
special educational needs (SEN) are children brought up in different cultures.
The article is an attempt to assess inclusive education taking into account the
situation of culturally different children in the realities of the school. School as
an institution has specific tasks and must develop new educational strategies
based on equal opportunities and opportunities for harmonious development.
This is connected with the idea of inclusive education, which should be
implemented in the following areas: institutional system of school diagnostics
and support, development of diagnostic tools for school, other organization of
school work using the language of a native culturally different child (additive
model), dissemination of cultural assistants, methodical preparation of teachers,
working out programs with a child with the SEN and assumption of the
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assumption in the school's mission about the comprehensive development of
every child, regardless of ethnicity.

Keywords: inclusion, SEN (special educational needs), culturally different child,
multiculturalism, institution

Wprowadzenie

Instytucja edukacyjna, jaka stanowi szkota ma rozbudowany system
znaczen i rél spotecznych, ktérym powinna ona sprosta¢, realizujac ustawowe
zadania. Instytucjonalno$¢ szkoly okreslana jest w kategoriach organizacji,
posiadajacej okres$lone cele, wypehiajacej przy tym funkcje warunkowane
potrzebami, jakie ma zaspokajal. Szkota jako instytucja posiada réwniez
okreslone zasoby personalne, techniczne i infrastrukturalne oraz normy
i warto$ci, stanowigce o przyjetej przez nig teleologii. W celach, funkcjach szkoty
i systemie wartoSci, na ktorym sie opiera, mieszczg sie dzialania prowadzace do
dbatosci o harmonijny rozwoj dzieci i mtodziezy w zakresie intelektualnym,
fizycznym, emocjonalnym, spotecznym [Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r.
o systemie oswiaty]. Dotyczy on réwniez uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktérych kategorie sg bardzo rézne, a okre$laja je przepisy
rozporzadzen Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie:

a) indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowania przed-

szkolnego dzieci i indywidualnego nauczania dzieci imtodziezy
(Dz.U. poz. 1616),
b) zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. poz. 1591),
¢) warunkdw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i za-
grozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. poz. 1578).

Wielo$¢ przepiséw obejmuje nie tylko kwestie nowych regulacji, ale tak-
ze nowe formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej, okre$lone zadania nau-
czyciela w kontekscie nowych regulacji prawnych, wielospecjalistyczng ocene
poziomu funkcjonowania ucznia oraz nowe formy nauczania indywidualnego
ucznia [Cybulska, Derewlana, Kacprzak, Peczek, 2017].

»Zasadniczg zmiang, w poréwnaniu z dotychczasowym funkcjonujacym
stanem prawnym, jest umozliwienie zréznicowanego - oraz elastycznego
i dostosowanego do réznych potrzeb dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrze-
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bami edukacyjnymi - podej$cia do organizacji ksztatcenia i pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej” [Cybulska, 2017, s. 4].

Jedna z grup objetych szczegdlng pomoca i wymagajaca specjalnych po-
trzeb edukacyjnych sg dzieci wychowywane w réznych kulturach, wsréd kté-
rych wymienia sie: dzieci imigrantéw (znaczace réznice kultury i jezyka); dzieci
imigrantéw z krajow stowiariskich o zblizonej kulturze i jezyku; dzieci reemi-
grantéw (Polakéw, powracajacych do kraju po latach emigracji); dzieci repa-
triantéw (np. z Kazachstanu), dzieci nalezgcych do mniejszosci narodowych
i etnicznych mieszkajqcych w Polsce od urodzenia (np. Romowie); dzieci z mat-
Zenstw mieszanych; dzieci majgce ojcéw cudzoziemcdéw, wychowywane przez
matki Polki; dzieci méwiqce na co dzieni gwargq, podtrzymujace tradycje regio-
nalna, np. Kaszubi, Slazacy i mieszkancy Podhala, dzieci ze sSrodowisk zaniedba-
nych kulturowo (jez. polski o cechach slangu, grypsery, ograniczonych kodach
kulturowych); dzieci z rodzin niestyszqcych, postugujqcych sie jezykiem migo-
wym jako pierwszym [Krakowiak, Kotodziejczyk, 2017, s. 206-207].

Kazda z wymienionych grup cechuje sie inng spoteczno-kulturowag pale-
ta uwarunkowan, mentalnos$ci, wartosci, przekonan i postaw, w tym takze wo-
bec edukacji. Wymaga zatem okreslonych dziatan, polegajacych na minimali-
zowaniu trudnos$ci, wspomaganiu i tworzeniu warunkéw do harmonijnego
rozwoju, co miesci je w kategoriach edukacji inkluzyjnej.

Inkluzja w edukacji a SPE

Specjalne potrzeby edukacyjne okres$lone zostaty w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 roku w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach [Dz.U. z 2013 r., poz. 532]. Polegaja one
na rozpoznaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia, wynika-
jacych z: z niepetnosprawnosci; z niedostosowania spotecznego; z zagrozenia
niedostosowaniem spotecznym; ze szczegdlnych uzdolnien; ze specyficznych
trudnos$ci w uczeniu sie; z zaburzen komunikacji jezykowej; z choroby prze-
wlektej; z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych; z niepowodzen edukacyj-
nych; z zaniedban srodowiskowych, zwigzanych z sytuacjg bytowa ucznia
i jego rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami §rodowisko-
wymi; z trudno$ci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi, ze
zmiang $rodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze$niejszym ksztat-
ceniem za granicg [patrz: Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2013 r.].
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Praca szkoly jako instytucji w kontekscie specjalnych potrzeb edukacyj-
nych wigze sie z dziataniami inkluzyjnymi okreslanymi takze jako edukacja
wilaczajgca. Resort nauki okresla je jako ,podej$cie w procesie ksztatcenia
i wychowania, ktorego celem jest zwiekszanie szans edukacyjnych wszystkich
0s0b uczacych sie poprzez zapewnianie im warunkéw do rozwijania indywidu-
alnego potencjaty, (...) i jako systemowe, wielowymiarowe i wielokierunkowe
podejscie do edukacji nastawione na dostosowanie wymagan edukacyjnych,
warunkéw nauki i organizacji ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci kazdego
ucznia, jako pelnoprawnego uczestnika procesu ksztatcenia” [gov.pl, Minister-
stwo Edukacji Narodowej, Edukacja wiqczajqgcal.

Synonimami pojecia inkluzji sg okreslenia: zaobsorbowanie, wcielenie,
dodanie, inkorporacja, przyjecie, podsystem, wiqczenie , co w przypadku szkoty
i 0sOb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wydaje sie trafne i dotyczy sze-
roko pojetej i wieloaspektowej pracy edukacyjnej. ,Wlaczenie” dziecka - zwtasz-
cza ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi - w system obowigzujacych regut,
z pelnym respektowaniem indywidualnych réznic, nosi znamiona integracji,
obejmujacej rézne poziomy, co pozwala utworzy¢é w ujeciu dunskich badaczy
Ane i Larsa Qvortrup operacyjng definicje inkluzji. Ich zdaniem inkluzja obejmuje
trzy wymiary. Pierwszy z nich dotyczy poziomoéw ,wiaczenia”, drugi - grup spo-
tecznych zaréwno w szkole , jak i poza nig , trzeci zas - réznych stopni ,,wtacze-
nia” lub wykluczenia dziecka z réznych spotecznosci [Qvortrup, Qvortrup,
2018]. Zakres definicyjny wydaje sie szeroki, jesli uwzglednimy w pojeciu inklu-
zji wszystkie kategorie specjalnych potrzeb edukacyjnych, nie zawezajac ich do
bardziej znaczacych, czy tez spotecznie ,zauwazalnych” lub ,odczuwalnych”.
Tymczasem inkluzja w szkole lub tez edukacja wilaczajgca koncentruje sie zwy-
kle na uczniu z deficytami intelektualnymi lub fizycznymi, widocznymi w stop-
niu niepetnosprawnos$ci umystowej lub stopniu ograniczenia sprawnosci mo-
torycznych. Podkres$la sie to réwniez w literaturze przedmiotu. Przyktadem
jest m. in. stanowisko K. Messiou, wedtug ktérego tematy i metodologie badan
ograniczajg sie tylko do pewnych grup ucznidéw, co ktdci sie z ideg edukacji
wiaczajacej, czy tez inkluzji w edukacji [Messiou, 2017]. Podobne stanowisko
prezentujg inni brytyjscy badacze, np. S. Miles i N. Singal, podkreS$lajacy wyraz-
ng polaryzacje pomiedzy ideg edukacji dla wszystkich w ramach inkluzji a sku-
pianiem sie na dzieciach niepetnosprawnych, co wymaga wypracowania pew-
nej konceptualizacji [Miles, Singal, 2010].

T. Zacharuk wskazuje na zrodta edukacji witaczajacej, podkreslajac jej po-
czatek w spotecznym modelu niepelnosprawnosci, ale jednoczes$nie podkresla:
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Jinkluzja nie oznacza asymilacji lub ujednolicenia wszystkich. Kluczowym
czynnikiem jest elastyczno$¢ - uznanie, Ze dzieci ucza sie w réznym tempie
oraz to, Ze nauczyciele potrzebuja specjalnych umiejetnosci, aby wesprze¢ ich
w elastyczny sposéb w procesie uczenia sie. W wiekszosci przypadkéw dzieci
potrzebuja po prostu jasnego, dostepnego nauczania. Wymaga to zastosowania
réznych metod, aby sprosta¢ réznym potrzebom dzieci, ich mozliwo$ciom i nie-
jednakowemu tempu rozwoju” [Zacharuk, 2011, s. 4]. Autorka obejmuje - Kre-
$lac cechy edukacji wtaczajacej - réznorodne aspekty funkcjonowania dziecka
w tym réwniez aspekty instytucjonalne, system oraz struktury edukacji, nie-
zbedne w promowaniu spoteczenstwa inkluzyjnego [Zacharuk, 2011, s. 4].

Do cech charakterystycznych dla edukacji wiaczajacej T. Zacharuk zali-
cza szanse uczenia sie dla wszystkich dzieci, niezaleznie od zréznicowania
dzieci pod wzgledem wieku, ptci, pochodzenia etnicznego, jezyka, niepeino-
sprawnosci itd., uwzgledniajac przy tym instytucjonalne ramy edukacji, ich
mozliwosci diagnostyczne i metodyczne w rozpoznawaniu potrzeb i wspiera-
niu kazdego dziecka [Zacharuk, 2011, s. 4].

Kulturowa réznorodnosc¢ w szkole a SPE

Jedna z kategorii. stanowigcych przedmiot analiz i refleksji w prezento-
wanym tekscie, sg trudnoSci adaptacyjne zwigzane z réznicami kulturowymi
ucznidéw, reprezentujgcymi inne kregi kulturowe. Idea edukacji wtaczajacej nie
zawsze obejmuje odmienno$¢ kulturowg jako szczegélny aspekt specjalnych
potrzeb edukacyjnych, co ma swoje uzasadnienie w postrzeganiu réznic kultu-
rowych jako swoistej ,egzotyki”, stanowigcej edukacyjng atrakcje. Takie
rozumienie kulturowej réznorodnosci w szkole oznacza brak kompetencji
merytorycznych nauczycieli - w tym kompetencji diagnostycznych i kulturo-
wych - iz pewnoscig nie pozwala na praktyczne wdrazanie zatozen edukacji
wlaczajacej. Utrudnia rowniez wypracowanie instytucjonalnego systemu dzia-
fan, w tym metod, wspoétpracy ze srodowiskami, z ktérych pochodzg uczniowie
reprezentujgcy inne kultury narodowo-etniczne.

Charakterystyke kulturowej réznorodnosci w szkole i zwigzanych z nig
trudno$ci adaptacyjnych, kwalifikowanych w kategorii specjalnych potrzeb
edukacyjnych nalezy rozpocza¢ od kategoryzacji zachowan, uwarunkowan
kulturowych czy kwestii lingwistycznych. W literaturze psychopedagogiczne;j
dotyczacej sytuacji dzieci uchodzcéw, imigrantéw, czesto okreslanych jako
cudzoziemskich lub tez dzieci etnicznie odmiennych, podkresla sie kwestie
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adaptacyjne w kategoriach akulturacji. Jest ona procesem swoistego ,wtacza-
nia” w kulture wiekszosci i przejmowania jej wzoréw kulturowych. Warunkuja
ja nie tylko czynniki zwiazane z przebiegiem edukacji szkolnej, ale w duzej
mierze dotychczasowe doswiadczenia dziecka, posiadany przez niego habitus
jako pewne wzory spoteczno-kulturowe, czasem sprzeczne z obowigzujacymi
w polskiej szkole. Habitus uznaje sie za zinterioryzowanie zachowan, postaw
czy tendencji, przyjmujacych charakter subiektywnej oceny w stosunku do
obiektywnej rzeczywistosci [Bourdieu, Passeron, 2006, s. 13-14]. Prowadza one
do okreslonych wybordw, ocen, preferencji, naznaczonych systemem wartosci
i recepcji, charakterystycznych dla domu rodzinnego. Habitus wyznacza zatem
spoteczne funkcjonowanie dziecka, ktére opiera sie takze o jego potencjat spo-
teczno-kulturowy, w tym zasoby lingwistyczne. Jezyk, stanowigcy narzedzie
socjalizacji, w duzej mierze okresla spoteczne funkcjonowanie dziecka w szkole,
a warunkowane poziomem Kkultury rodziny zasoby jezykowe wyznaczaja kom-
petencje lingwistyczne i stopient werbalizacji rzeczywistos$ci. Pozwala on rozwi-
jac¢ i ksztattowac interakcje spoteczne, co w rezultacie wzmaga proces akultu-
racji. a zatem ,wlacza” dziecko kulturowo odmienne w proces edukacji. Stabe
umiejetnosci jezykowe dzieci, bedgcych uczniami cudzoziemskimi lub etnicz-
nie odmiennymi z posiadaniem polskiego obywatelstwa (przykladem s3g
Romowie), s najwiekszg barierg edukacyjng i wymagaja szczegélnych dziatan
edukacyjnych, w tym takze stosownej legislacji. W polskiej edukacji istniejg
regulacje prawne, zgodnie z ktérymi dzieci te maja mozliwo$¢ dodatkowej
nauki jezyka kraju pobytu, lecz poza jezykiem specjalne potrzeby edukacyjne
wynikaja z réznic obyczajowych, czesto spolaryzowanych, stanowigcych
o wewnetrznym konflikcie. Narzucanie jedynie stusznych dyskurséw przez
polska szkote prowadzi do tzw. przemocy symbolicznej, bedacej forma narzu-
cania kultury dominujacej, ktéra u dziecka kulturowo odmiennego staje
w opozycji do poczucia jego wlasnej tozsamosci, czesto catkowicie odmiennej
od tozsamosci polskich réwiesnikéw. ,Zderzenie” sie réznic kulturowych od-
bywa sie kosztem ,mniejszo$ci”, co prowadzi do nieréwnosci szans edukacyj-
nych, w konsekwencji za§ wykluczenia i marginalizacji.

Idea edukacji wiaczajacej w stosunku do uczniéw kulturowo réznych
i doswiadczajacych probleméw adaptacyjnych stanowi istotng kwestie peda-
gogiczng, ktéra powinna poza teoretycznymi refleksjami znalez¢ swéj prak-
tyczny wymiar. Tymczasem ,oparty na nieréwnosSciach spotecznych system
edukacji tworzy mechanizmy dystrybucji wtadzy narzucanej przez grupe do-
minujaca, dysponujaca kodem jezykowym, w ktérym odbywa sie transmisja
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wiedzy i znaczen” [Dobrowolska, 2018, s. 90]. W tym kontekscie szkota, jako
znaczace Srodowisko spoteczno-wychowawcze, staje sie dla grupy mniejszo-
Sciowej miejscem akulturacji, naznaczonej potencjalng separacja lub margina-
lizacja [Grzymata-Moszczynska, 2000, s. 17-25]. Rodzi sie pytanie o warunki
skuteczno$ci edukacji wtaczajacej w szkole wobec uczniéw kulturowo od-
miennych. A. Mtynarczuk-Sokotowska i K. Szostak-Krél wskazuja na prawne
i metodyczne aspekty wspierania dzieci cudzoziemskich, co w szkole zaznacza
sie w dodatkowych zajeciach z jezyka polskiego, wprowadzenia asystenta kul-
turowego, zaje¢ wyréwnawczych, organizacji zaje¢ z jezyka ojczystego, chociaz
ten jest rozwijany cze$ciej w oparciu o inicjatywy kulturalne w ramach stowa-
rzyszen i dziatan wiasnych mniejszo$ci [Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-
Krol, 2016]. Formy zaje¢ integracyjnych, stuzacych wzajemnemu ,wtaczaniu”
spotecznemu w szKkole, polegajg na wspoélnej organizacji $wiat, dni kultury, co
stuzy¢ ma wzajemnemu poznaniu i kulturowej transmisji.

W rzeczywistoSci nie zawsze tego typu formy pracy z dzie¢mi kulturowo
odmiennymi wnosza do praktyki edukacyjnej pozadane wychowawczo skutki.
Potwierdzeniem s3 refleksje z badan nad sytuacjg uczniéw romskich i czeczeni-
skich w polskiej szkole [Dobrowolska, 2018]. Wynika z nich jawna nieche¢ do
adaptacji dzieci romskich w polskiej szkole, zwtaszcza w klasach starszych, co
jest tez konsekwencjg hermetyzacji kulturowej i Swiadomym wyborem izolacji,
bedacej gwarancja zachowania wtasnej kultury. Mimo licznych staran w insty-
tucjach edukacyjnych - przede wszystkim w szkotach - rozumianych z pewno-
$cig jako edukacja wiaczajaca, pojawia sie w nich nieuswiadomiona przemoc
symboliczna, jaka stanowi nieuwzglednianie mentalnos$ci, struktur poznaw-
czych i kodéw kulturowych Roméw. Adaptacja szkolna tej grupy rozumiana
jest przez nig czesto jako rezygnacja z wtasnej tozsamosci kulturowej. Znacza-
ce roznice kulturowe u dzieci romskich odbiegaja od polskich standardéw so-
cjalizacyjnych w szkole, co nie tworzy ptaszczyzny dla edukacji wiaczajacej,
mimo wielu dziatan, projektéw i préb integracji. Warto jednak podkresli¢, ze
specjalne potrzeby edukacyjne u dzieci romskich taczg sie koniecznosciag réw-
nolegtego nauczania wtasnego jezyka etnicznego, co stanowi szanse na rozwoj
kompetencji lingwistycznych i minimalizacje niepowodzen edukacyjnych.
J. Bielecka-Prus uznata, ze ,nie nalezy szuka¢ Zrédet niepowodzen edukacyj-
nych w $§rodowisku rodzinnym dziecka czy w instytucjach edukacyjnych, ale
w cechach relacji miedzy tymi dwoma Srodowiskami socjalizujgcymi: w istnie-
niu miedzy nimi pewnej kontynuacji gtéwnych zasad i regut socjalizacji lub
w jej braku” [Bielecka-Prus, 2010, s. 249]. W procesach adaptacyjnych nalezy
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wilacza¢ dwujezycznos$é, aby osiaggnaé¢ funkcjonalng wiedze bilingwalna.
Pozwoli ona na zréwnowazony rozwdj drugiego jezyka i zapobiegnie zahamo-
waniu biegtosci jezyka etnicznego [Kyuchukov, 2014]. Ponadto O. Garcia
i H.B. Beardsmore zaproponowali cztery modele dwujezycznosci [Gmerek, 2014,
s. 174-175], wskazujac na praktyczng strone ich implementacji we wspoétcze-
snych systemach edukacyjnych. Okre$laja je jako: subtractive, additive, recur-
sive, dynamic. Pierwszy z nich, okreslany modelem odejmujacym (subtractive),
jest ksztatceniem w jezyku grupy dominujacej z sukcesywnym wypieraniem
jezyka pierwotnego. Jego przeciwienistwo stanowi model dodajacy (additive),
opierajacy sie na wiaczeniu w nurt edukacyjny jezyka mniejszosci i traktowa-
niu go jako réwnorzednego wobec jezyka wiekszosci - stanowigcy najbardziej
pozadane rozwigzanie edukacyjne. Trzeci z opisywanych modeli O. Garcii
i H.B. Beardsmore’a, tzw. dodajacy w edukacji dwujezycznej (recursive), polega
na powrocie do wtasnego jezyka po okresie przerwy i wznowieniu bilingwi-
zmu. Ostatni, okre$lany jako naktadajacy w edukacji dwujezycznej (dynamic),
jest zdaniem lingwistéw naturalng konsekwencjg proceséw spotecznych
wspotczesnego $wiata (rozwdj zjawiska wielojezycznosci) i polega na réwno-
prawnym bilingwizmie.

Poza kwestiami jezykowymi, stanowigcymi podstawe proceséw socjali-
zacji wtérnej, jakiej poddawane jest dziecko kulturowo odmienne w polskiej
szkole, trzeba podkresli¢ jego szczegdlng sytuacje spoteczng, wyrazajgcg sie
w deprecjonowaniu posiadanego kapitatu kulturowego. Z jednej strony jest on
czesto nieznany szkole i prowadzi w konsekwencji do marginalizacji spotecz-
nej, z drugiej zas pomijany, co wynika z potrzeby podporzadkowania sie wy-
mogom szkoly i wyznaczanym przez nig granicom zachowan i obyczajowosci.
Uczniowie ci, poza trudnoSciami adaptacyjnymi w nowym $rodowisku szkol-
nym, posiadaja znikomy kapitat kulturowy w obrebie wiasnej grupy narodo-
wo-etnicznej, co przejawia sie w niskim wyksztatceniu rodzicéw, niskim statu-
sie spoteczno-materialnym, gdzie jedyna szansg na jego poprawe jest migracja
lub tez uchodzstwo. Kazde z nich naznacza spotecznie, wyzwala destrukcyjne
mechanizmy, przenoszone na grunt szkoty, a w efekcie prowadzi do niepowo-
dzen szkolnych (marginalizacja w grupie réwie$niczej, poczucie osamotnienia,
problemy z toZzsamoScig, bariera jezykowa). W tej sytuacji SPE dzieci kulturo-
wo odmiennych wyznaczaja bardzo ztoZone strategie edukacyjne, wymagajace
stosownych kompetencji merytorycznych nauczycieli i synergii w dziataniach
szkoty i najblizszego Srodowiska.
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Zaspokajanie specjalnych potrzeb edukacyjnych przez szkote w przy-
padku ucznidéw z innych kregéw kulturowych powinno by¢ skierowane na
ograniczenie selekcji szkolnych i mechanizméw stratyfikacji spotecznej [Szy-
manski, 2013; Melosik, 2007]. W przeciwnym razie nie nosi ono cech inkluzji
edukacyjnej, a istniejgce w szkole réznice kulturowe wzmagaja procesy spo-
tecznej hierarchizacji i poteguja niepowodzenia szkolne.

Poza wspomnianymi dzieémi romskimi przyktadem trudnosci adap-
tacyjnych i SPE, wynikajacych z kulturowej odmiennoSci, jest sytuacja szkolna
dzieci czeczenskich. Szkota, jako instytucja edukacyjna, nie zawsze jest przygo-
towana na wyzwania i trudnosci, a edukacja wiaczajaca sprowadza sie do sto-
sowania uproszczonych dziatan dydaktyczno-wychowawczych, majacych na
celu adaptacje do warunkéw polskiej szkoly - czesto z pominieciem réznic
kulturowych i prawa do zachowania wtasnej toZsamos$ci. Determinuja one
procesy poznawcze, stad tez tego typu dziatania czesto nie prowadza do adap-
tacji, lecz przyjmuja charakter wytaczajacy, a w konsekwencji segregacyjny
[Barzykowski i inni, 2013, s. 28-29]. Z praktyki edukacyjnej wynika, ze wielo-
letnie doswiadczenia szk6t w pracy z dzie¢mi-uchodZcami owocujg stworze-
niem ciekawych rozwigzan i inicjatyw, ktére w duzej mierze pozwalajg na realiza-
cje zatozen edukacji inkluzyjnej. Powinna by¢ ona poprzedzona szczegétowa dia-
gnoza potrzeb edukacyjnych, z uzyciem stosownych narzedzi diagnostycznych
z zakresu psycholingwistyki, logopedii, co jest domeng poradni psychologiczno-
pedagogicznych. Szkoty nie posiadaja stosownego zaplecza diagnostycznego,
w tym os6b posiadajgcych kompetencje w tym zakresie. Diagnoza szkolna od-
bywa sie z regulty w oparciu o obserwacje, kontakt z rodzing dziecka, znajo-
mos$¢ najblizszego srodowiska, w ktérym ono przebywa. Jest czesto pozbawio-
na merytorycznych podstaw z zakresu psychologii, etnologii czy socjologii i nie
pozwala na petne orzecznictwo [Krakowiak, Kotodziejczyk, 2017].

W przypadku dzieci czeczenskich ich SPE wynikaja z ich niskiego poten-
cjatu lingwistycznego, czasem nawet sktonnos$ci do tworzenia pidzinéw jako
zlepkow jezyka rosyjskiego i polskiego, co prowadzi do ograniczenia interakcji
z dominujacg grupa polskich réwie$nikéw, a tym samym wzmaga procesy se-
gregacyjne [Dobrowolska, 2018]. W ramach edukacji wigczajacej szkota musi
sprosta¢ transmisji wiedzy, ktéra zaczyna sie od poszerzania kompetencji je-
zykowych, zapewniajacych rozwoj komunikacji spotecznej. Niestety, system
organizacji pracy szkoty (liczne klasy, brak asystentéw kulturowych), tzw.
ukryte programy szkolne wraz ze stosowang przemoca symboliczng ogranicza-
ja szanse edukacyjne dzieci kulturowo odmiennych [Bielecka-Prus, 2010,

129



Barbara Dobrowolska

s. 76]. Ich nizszy z reguly status spoteczny, réznice w habitusach pierwotnych
i wtoérnych, nabywanych w szkole, narzucanie jedynie stusznych i obowigzuja-
cych w niej dyskurséw stanowi powazng bariere w edukacji wtaczajacej. Po-
wstaje wiec pytanie: jak szkota powinna tworzy¢ przestrzen edukacyjng, aby
zapewni¢ w niej specjalne potrzeby uczniéw kulturowo odmiennych?

Szkola i jej instytucjonalne konteksty a wielokulturowos¢

Nakre$lone powyzej zagadnienia dotycza tylko waskiego zakresu
bardzo ztoZonej problematyki, jaka stanowi obecno$¢ uczniéw etnicznie od-
miennych w polskich szkotach i wynikajacych z niej potrzeb, zadan i rozwigzan
organizacyjnych. Z racji analizy instytucjonalnego kontekstu szkoty i wielokul-
turowosci jej podmiotéw edukacyjnych mozna przyja¢, Zze powinien on obej-
mowac nastepujace obszary:

1. Pelnego, zewnetrznego, instytucjonalnego systemu diagnostyki
i wsparcia szkoty w jej codziennych zadaniach edukacyjnych, w pracy
z dzieckiem kulturowo odmiennym.

2. Stworzenia bazy programéw edukacyjnych dla szkét w celu wyko-
rzystania ich w procesie inkluzji spoteczno-kulturowe;j.

3. Wypracowania narzedzi diagnostycznych niezbednych w szkole, stu-
zacych adaptacji i akulturacji z jednoczesnym zachowaniem prawa
dziecka z innej kultury do wtasnej tozsamosci.

4. Organizacji pracy w szkole, polegajacej na wykorzystaniu nauki jezy-
ka rodzimego réwnolegle z nauka jezyka polskiego, zgodnie z zasa-
dami glottodydaktyki i z modelem dwujezycznos$ci okreslanym jako
additive.

5. Upowszechnienia asystentdw kulturowych w pracy szkoly z wypra-
cowaniem instytucjonalnego modelu wspétpracy z rodzina.

6. Przygotowania metodycznego nauczycieli z ustawicznym poszerza-
niem ich kompetencji kulturowych i miedzykulturowych.

7. Wypracowania wewnatrzszkolnych programéw pracy z dzieckiem
z SPE (specjalne potrzeby edukacyjne) i SPR (specjalne potrzeby
rozwojowe) uwzgledniajacych jego kulturows specyfike i mozliwosci
integracyjne w grupie rowie$nicze;j.

8. Przyjecie w misji szkoty odniesienia do poszanowania praw wszyst-
kich uczniéw, niezaleznie od ich przynaleznoSci etnicznej oraz two-
rzenia warunkoéw dla ich wszechstronnego rozwoju.
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Efektywnos$¢ oddzialywan resocjalizacyjnych
w Mlodziezowych Osrodkach Wychowawczych
- rozczarowanie i nadzieja

The effectiveness of resocializational interactions
in Youth Educational Centers
- disappointment and hope

Abstrakt: We wspdtczesnym zmaterializowanym Swiecie czlowiek oczekuje
wysokiej efektywnosci. Dotyczy to zaréwno sfery produkcyjnej, jak i ustug
$wiadczonych przez rézne instytucje i organizacje spoteczne. Brak efektywnosci
budzi okreslone frustracje i konsekwencje, co nie zawsze przektada sie na jako-
Sciowa zmiane i poprawe istniejgcego stanu rzeczy. Krytyka efektywnosci resocja-
lizacji jest poklosiem niezrozumienia i czesto nierealnych oczekiwan stawianych
instytucjom resocjalizacyjnym. Krytyka ta rzadko staje sie takze konstruktywng
przestanka do podjecia dzialan naprawczych konkretnych placéwek. Postulo-
wane oczekiwania winny by¢ kierowane przede wszystkim nie tylko do
poszczegblnych jednostek, ale takze w strone systemu resocjalizacji, ktérego ce-
chy charakterystyczne stanowig wielotorowo$¢, izolacja i dezintegracja systemu.
Stowa Kkluczowe: resocjalizacja, mtodziezowe osrodki wychowawcze, efektyw-
nos¢, wskazniki efektywnosci

Abstract: In the modern materialized world people expect high efficiency. This
applies to both the production sphere and services, provided by various social
institutions and organizations. Lack of efficiency raises certain frustrations and
consequences, which does not always cause a qualitative change and improve-
ment of the existing state of affairs. The criticism of resocialization efficiency is
the result of a misunderstanding as well as unrealistic expectations for social re-
habilitation institutions. This criticism is rarely also a constructive premise to
take corrective actions of specific institutions. The postulated expectations
should be directed primarily not only to individual units but also towards the
rehabilitation system, whose characteristics are multi-track, isolation and disin-
tegration of the system.

Keywords: resocialization, youth education centres, effectiveness, performance
indicators
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Wiele tracimy wskutek tego,
Ze przedwczesnie uznajemy cos za stracone

J.W. von Gethe

Efektywno$¢ to termin, ktéry we wspoéiczesnych czasach obecny jest
niemal w kazdym obszarze aktywno$ci cztowieka. Zdefiniowanie pojecia efek-
tywnosci jest problematyczne, a liczba synoniméw i wyrazéw bliskoznacznych
tego stowa jest bardzo szeroka. Okreslenie to stosowane jest zamiennie i opi-
sywane za pomocg wielu parametrow. Z reguly efektywnos¢ postrzegana jest
przez pryzmat wyniku podjetych dziatan, a pomiar dokonan jest narzedziem
oceny efektywnosci. Efektywne dziatanie to dziatanie skuteczne i ekonomiczne
[Gasparski, 2008], wykonane w spos6b zintegrowany, tj. przy optymalnym
wykorzystaniu posiadanych zasobéw do realizacji zamierzonych celéw [Nowo-
sielski, 2008]. Dla ekonomistow efektywnos¢ okresla osiggniety wynik w kon-
teksScie poniesionych naktadéw, gdzie wynik i naktady wyrazone sg wartoscia
finansowg [Pritchard, 1990]. Z kolei wydajnos$¢ (wyniki do naktadéw) i efek-
tywno$¢ (wyniki do celéw lub oczekiwan) stanowig o produktywnos$ci wyra-
zonej poprzez stosunek iloSci wytworzonej oraz sprzedanej produkcji w rozpa-
trywanym czasie, do ilosci wykorzystywanych lub zuzytych zasobéw [Pyszka,
2015]. Gtownym zadaniem produktywnosci jest mierzenie efektywnosci
i na jej podstawie doskonalenie obecnego systemu, dostosowywanie sie do
zmieniajacych sie warunkéw ekonomicznych i spotecznych, czy w koncu ciggte
dazenie do stosowania nowych technik i metod [Kosieradzka, 2012]. Efektyw-
nos¢ to pojecie, ktére dotyczy takze sfery o$wiatowej. Organizacja i zarzadza-
nie szkola musza mie¢ swoje ekonomiczne uzasadnienie, a rezultaty edukacyj-
ne muszg by¢ efektywne, czyli satysfakcjonujace zaré6wno pod wzgledem
wyniku (stopnia realizacji oczekiwan), jak i ponoszonych naktadéw.

Efektywno$¢ wyrazona miarg pienigdza to sposéb myslenia, ktory tatwo
trafia do przekonania decydentéw odpowiedzialnych za redystrybucje srod-
kéw finansowych. Argumenty finansowe wypieraja z dyskursu o edukacji
argumenty autoteliczne, dotyczace istoty podmiotowo$ci cztowieka w procesie
edukacji. A przeciez w edukacji - niezaleznie od obowigzujacych idei - najwaz-
niejszym punktem odniesienia winien by¢ uczen, ktéry stanowi o sensie istnie-
nia szkoly i wyznaczanych w oswiacie dalekosieznych celach edukacyjnych.

Oczekiwania wysokiej efektywnosci w o$wiacie staty sie powodem po-
szukiwan tatwo identyfikowalnych wartosci, dzieki ktérym mozliwe bytoby
okreslenie efektow edukacyjnych osigganych w szkotach i placéwkach oraz
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okres$lenie dzieki nim zasadnoS$ci wysokosci naktadéw finansowych przezna-
czanych na ich funkcjonowanie. Taka tatwo identyfikowalng wartoscig stata sie
pozycja w rankingu szkot czy tez liczba punktéw uzyskanych przez uczniéw
w testach, przeprowadzanych po ukonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego.
To uproszczone pozycjonowanie szkét oraz placéwek i podejmowane proby
okres$lania, w kontek$cie pozycji w rankingu, efektywnos$ci ich pracy (bez
uwzglednienia edukacyjnej warto$ci dodanej mierzonej przyrostem wiedzy
i umiejetnosci ucznidéw w okresie od ,wejscia do wyjscia”), stwarza wiele za-
grozen dla tych instytucji edukacyjnych, ktére w tych rankingach wypadaja
gorzej. Efektem takiej praktyki ,staje sie uprzywilejowanie w systemie tych
szkot, ktére w praktyce wykazujg wieksza efektywno$¢ na poziomie rekrutacji
niz w procesie edukacyjnym. Te tzw. dobre szkoty przyciagaja tzw. dobrych
uczniéw, co wprost staje sie przyczyng swoistego rodzaju elitaryzacji ksztatce-
nia. Trzeba w tym miejscu podkresli¢, iz elitaryzacja w oSwiacie nie jest sama
w sobie czyms$ szczeg6lnie zlym, ale juz o wiele bardziej niepokojacy jest jej
efekt w postaci wysokoSci naktadéw i pozostajacych w dyspozycji szkoty $rod-
kow finansowych, ktére wprost sg skutkiem jej uprzywilejowanej pozycji przy
pozyskiwaniu grantéw i prowadzeniu dziatalnos$ci innowacyjnej. W dtuzszym
okresie czasu elitaryzacja moze prowadzi¢ takze do bardzo niebezpiecznych
zjawisk spotecznych i pojawiania sie réznorodnych mechanizméw, zwiekszaja-
cych stopien rozwarstwienia spoteczenstwa” [Dobijanski, 2016, s. 6-7]. Ran-
kingowanie wiaze sie takze z pojawiajacymi sie coraz czesciej oczekiwaniami
wigzania wynagrodzen nauczycieli z miejscem szkoty w tymze rankingu czy tez
oceny pracy nauczycieli w odniesieniu do wynikéw uzyskiwanych przez
uczniéw w czasie sprawdzianéw i egzaminoéw. Takie spersonalizowanie pracy
nauczycieli i wci$niecie ich w tryby rywalizacji zmniejszy udziat i zaangazowa-
nie nauczycieli w prace zespotowg, wspdélne rozwigzywanie probleméw, bu-
dowanie Kklimatu spotecznego, sprzyjajacego rozwojowi indywidualnemu
i organizacyjnemu, ale réwniez zmniejszy ich jednostkowy udziat, wspétprace
i odpowiedzialnos¢ za efekty ksztatcenia szkoty jako catosci.

Nadmierne przyktadanie uwagi do finanséw (bez uwzglednienia potrzeb
i zasobéw poszczegélnych szkét i placéwek) z zatozenia jest konfliktogenne.
Osobg odpowiedzialng za ekonomiczny wymiar pracy szkoty jest jej dyrektor,
od ktérego takiej postawy oczekuje organ finansujacy prace szkoty (samorzad
lub wtasciciel). Mozna zatozy¢, ze dla znaczacej czesci tych organéw naczelng
zasadg przyswiecajacg ich polityce prowadzenia szkét lub placowek jest reali-
zacja filozofii ,jak najwiecej za jak najmniej”. Z kolei zasada ta na pewno nie
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dotyczy nauczycieli, ktorzy zainteresowani sg raczej tym, by srodkéw finanso-
wych w szkole byto tak duzo, by jej oferta dydaktyczna, opiekuncza, wycho-
wawcza i organizacyjna (nierozerwalnie zwigzana z finansami) miata szanse
zagwarantowania satysfakcji i zadowolenia ich klientéw (rodzicéw i uczniéw).
Trudno nie zgodzi¢ sie z przeSwiadczeniem, iz wystapienie tych emocji bedzie
raczej efektem zadbania o finanse szkoty niz minimalistycznego gospodarowa-
nia mizernymi funduszami przez jej dyrektora. Z wlasnego dos$wiadczenia
wiem réwniez, Ze sytuacja, w ktorej na szkote patrzymy przez pryzmat pienia-
dza ma wplyw na uprzedmiotowienie dziecka i jego rodzicédw, ktérzy zaczynajg
by¢ traktowani gtéwnie jako Zrédto §rodkéw finansowych - liczba dzieci sta-
nowi o wysokosci subwencji o§wiatowej, bedacej suma $rodkéw w przelicze-
niu na jednego ucznia, a zasobno$¢ kieszeni rodzicéw i dokonywane przez nich
wptaty stanowig istotne wsparcie policzalne na koncie szkoty.

Trudno sobie dzi§ wyobrazi¢, by mozliwe byto wyparcie z praktyki
oSwiatowej ekonomicznego (efektywno$ciowego) sposobu myslenia. Logika
dominacji pienigdza nad innymi warto$ciami jest dzi§ tak potezna, Ze walka
z nig wydaje sie zwyczajng donkiszoteria. Stopniowe komercjalizowanie sie
edukacji jest faktem. Dzi§ najwazniejszym wydaje sie to, by w dobie wszecho-
becnej ekonomizacji zdecydowanej wiekszosci sfer funkcjonowania cztowieka,
nie zatraci¢ ducha humanizmu tam, gdzie musi on by¢ obecny, a wiec w eduka-
cji przede wszystkim. Niezmiernie wazne jest to, by w trakcie zmian, jakie
nastepuja w systemie (a ktdre sg nieuchronne), nie dopusci¢ do depedagogiza-
cji pedagogiki oraz myslenia o szkole tylko w kontekscie kosztéw i zyskow.
Nadrzedng wartos$cia w edukacji musi by¢ cztowiek oraz cele edukacyjne pod-
porzadkowane jego indywidualnym potrzebom i mozliwo$ciom. Pieniadze
powinny stuzy¢ temu, by edukacja mogta sta¢ sie bardziej efektywng. Dzieki
nim bogata oferta edukacyjna szkoly winna pozwoli¢ uczniowi na lepsze przy-
gotowanie do Zycia oraz wyposazanie go w kompetencje, dzieki ktérym jego
aktywne wejscie na rynek pracy bedzie stanowilto zaréwno zrédto jego indy-
widualnych dochodéw, jak i dochodéw panstwa, a dzieki czemu redystrybucja
czesci tych dochodéw bedzie mogla ponownie przeznaczona by¢ na rozwoj
systemu o$wiaty.

Zagadnienie efektywno$ci w resocjalizacji od dawna stanowito Zrédto
zainteresowan i refleksji zaré6wno badaczy, jak i opinii spotecznej. Okres ostat-
nich kilkudziesieciu lat ,0odznacza sie dostrzegalnym przyrostem analiz empi-
rycznych, majacych w zamierzeniu uchwyci¢ zalezno$¢ miedzy rodzajem
oddziatywan penitencjarnych lub tez - w szerszym wymiarze - miedzy przyje-
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tym modelem postepowania ze sprawcami przestepstw a ich p6Zniejszym spo-
sobem funkcjonowania w spoteczenstwie” [Sztuka, 2007, s. 313]. Nurt poszu-
kiwan rozwigzan podnoszacych efektywnos$¢ oddziatywan resocjalizacyjnych
stanowi poktosie raportu R. Martinson’a What works?, w ktérym gtéwna mysl
JZero efektu resocjalizacji” stata sie szeroko komentowana w spoteczenstwie.
Niesatysfakcjonujacy poziom efektywnosci resocjalizacji, dominujgcy w opinii
spotecznej, stat sie przyczyna poszukiwan rozwigzan, ktére mogtyby przyczy-
nic sie do podniesienia jako$ci resocjalizacji.

Najprostsza forma oceny skutecznos$ci oddzialtywan resocjalizacyjnych
stanowi wskaznik recydywy. Trudno uzna¢ go jednak za wystarczajacy do oce-
ny dziatalnosci pedagogdéw resocjalizacyjnych. To, Ze osoba poddana proceso-
wi resocjalizacji dopuscita sie po raz kolejny przestepstwa nie musi oznaczad,
ze nie dokonaty sie w niej korzystne przeobrazenia. Na pewno pozwala stwier-
dzi¢ to, ze zmiany byly zbyt plytkie lub tez, Ze zaistnialy nowe okolicznosci,
z ktorymi osoba, wcze$niej majaca problemy z przestrzeganiem prawa, nie
potrafita sobie poradzi¢, a w efekcie ktérych po raz wtory weszta na droge
przestepstwa. Rozpatrywanie efektywnosci resocjalizacji winno by¢ dokony-
wane w kontekscie ré6znego rodzaju zmiennych, wsréd ktérych warto wskazaé
m.in. na:

— wyréwnywanie sie postaw spotecznych i przyjecie do realizacji pozy-
tywnych rdél spotecznych [Pospiszyl, 2007],

— dokonanie sie pozytywnych przemian w sferze motywacyjnej i kon-
trolnej prowadzacej do efektywnego uczestnictwa w spoteczenstwie
wolno$ciowym [Urban, 2008],

— zmiany w zakresie osobowosci i zachowaniu [Bartkowicz, 2008],

— roéznice pomiedzy stanem na wejSciu a stanem na wyjs$ciu procesu mo-
dyfikacji osobowosci [Wysocka, 2008],

— umiejetno$¢ przezywania uczuc wyzszych, che¢ niesienia pomocy i re-
integracji spotecznej [Szatanski, 2008],

— umiejetnos$¢ organizacji zycia osobistego, podjecie pracy i nawigzania
pozytywnych kontaktéw interpersonalnych [Kozaczuk, 2009],

— brak zainteresowania podkultura przestepcza i bycie aktywnym czton-
kiem spotecznosci lokalnych [Szymanowska, 2007],

— uzyskanie przez skazanego osobistego zadowolenia z wlasnego Zycia,
jego akceptacji i pozytywnego stosunku do otaczajacej rzeczywistosci
[Jaworska, 2012],
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— wnoszenie do spotecznosci wtasnego wktadu i podtrzymywanie pozy-
tywnych relacji spotecznych [Opora, 2012],

— brak zachowan charakterystycznych dla wykroczen z zakresu norm
prawnych, moralnych i spotecznych oraz brak uzaleznien [Fidelus,
2012].

Oczekiwania wysokiej efektywnos$ci oddziatywan resocjalizacyjnych do-
tycza wszystkich jednostek organizacyjnych, zajmujacych sie niedostosowa-
nymi spotecznie. Tak jak kazde inne instytucje publiczne poddawane s3 ogla-
dowi spotecznemu i ocenie. Krytycyzm wobec instytucji resocjalizacyjnych
wzrasta szczegdlnie w sytuacjach, gdy w przestrzeni spotecznej pojawiajg sie
informacje medialne, $wiadczace o popetnieniu czynéw karalnych przez bytych
wychowankdéw placéwek wychowawczych, zakltadéw poprawczych lub osa-
dzonych zaktadéw karnych. Spoteczenstwo oczekuje efektywnosci podejmo-
wanych oddziatywan resocjalizacyjnych, odnoszac te efektywno$¢ wprost do
powstrzymywania sie os6b poddawanym wczesniej procesowi resocjalizacyj-
nemu od popelniania przestepstw i szeroko rozumianego czynnego zagrazania
bezpieczenstwu publicznemu. Dla opinii spotecznej mato istotna jest przemia-
na, jaka nastgpita w resocjalizowanym, a zdecydowanie wazniejsze jest to, jakie
zachowania przejawia on wobec cztonkéw spoteczenstwa oraz jego zaangazo-
wanie w funkcjonowanie lokalnych spotecznosci. Oczekiwania te dotycza wiec
przede wszystkim ostatniego etapu procesu resocjalizacji, jakim jest readapta-
cja spoteczna i postepowanie okreSlane mianem moralnego (tj. zgodnego
z oczekiwaniami spotecznymi i obowigzujgcymi w spoteczenstwie normami -
kazde inne traktowane jest jako dewiacyjne). Te oczekiwania nie s3 tatwe do
spetienia szczegdlnie w sytuacji, w ktorej ,,wychowankowie placéwek resocja-
lizacyjnych, po zwolnieniu z zaktadéw, czesto stajg sie w Srodowisku natural-
nym osobami niepozadanymi. Nie dowierza im sie, niechetnie sie z nimi spoty-
ka, unika sie ich, a nawet przypisuje sie im sprawstwo przestepstw dokona-
nych przez nieujawnionych osobnikéw” [Motow, 2013, s. 9]. Takie naznaczenie
spoteczne, bedace przejawem wykluczenia i obniZzenia statusu spotecznego
0s0b przebywajacych wczesniej w instytucjach resocjalizacyjnych, w gruncie
rzeczy stanowi istotng bariere w procesie readaptacji spotecznej, co z kolei
rzutuje na uzyskanie efektu oczekiwanego przez spoteczenstwo, potegujac
rozczarowanie dotyczace efektywnosci resocjalizacji.

Tendencja skupiania sie na zewnetrznych wskaznikach oceny efektyw-
nosci instytucji resocjalizacyjnych nie jest domeng jedynie opinii spotecznej.
W 2017 r. Najwyzsza Izba Kontroli podjeta badania dotyczace pracy mtodzie-
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zowych o$rodkéw wychowawczych. W opublikowanym raporcie, generalnie
krytycznie odnoszacym sie do ich pracy, NIK podniosta wskaZnik powrotnosci
do przestepczosci, wykorzystujac go jako jeden z kryteriéw dla rekomendacji
koniecznos$ci dokonania zmian w systemie resocjalizacji nieletnich.

O wskainik wchodzenia w konflikt z prawem na podstawie danych z | kwartalu 2017 r.

e Dane dotycza oséb, e Dane dotvcza 0s6b,
i ktére opuscity ktére opuscity miejsca pobytu
miejsca pobytuw 2012 r. w latach 2012-2016

48%
60%

L T 2

zakiady karne MOW zakiady poprawcze MOwW
i areszty sledcze

Zrodto: Raport NIK, 2017

Ryec. 1. Poréwnanie wskaznika wchodzenia w konflikt z prawem bytych wychowankéw
MOW oraz os6b, ktore opuscity zaktady karne i areszty $ledcze lub zaktady poprawcze

Z raportu NIK wynika, Ze system resocjalizacji nieletnich nie gwarantuje
efektywnej - a wiec o niskim progu powrotnos$ci do przestepstwa - resocjali-
zacji. W raporcie czytamy, ze poziom recydywy wychowankéw MOW po pieciu
latach od opuszczenia placéwki wynosi ponad 60 %, a wiec o ponad 22 % wie-
cej niz w zaktadach karnych i aresztach $ledczych. Na Kkorzy$¢ osrodkéw
wychowawczych wypada poréwnanie danych oséb, ktére opuscity zaktady
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poprawcze w latach 2012-16. Wskaznik wej$cia w konflikt z prawem do czasu
badania, tj. pierwszego kwartatu 2017 r. w MOW byt niZszy o 16 % niz w za-
ktadach poprawczych i wynidst 32 %.

Zdaniem NIK skuteczna resocjalizacje w MOW ogranicza:

— brak placéwek wyspecjalizowanych w rozwigzywaniu specyficznych
indywidualnych dysfunkcji wychowankow;

— brak adekwatnej do potrzeb wychowankéw pomocy psychologiczno-
pedagogicznej oraz nie wykorzystywanie w sposéb wtasciwy narze-
dzia, jakim jest indywidualizacja edukacji, terapii i usamodzielnienia;

— brak mozliwosci kontynuowania rozpoczetego etapu edukacyjnego
przez wychowankow, ktorzy ukonczyli 18 rok zycia;

— brak mozliwosci kontroli rzeczy osobistych, przeprowadzania testéw
na obecno$¢ w organizmie podopiecznych srodkéw psychoaktywnych
(a wiec unikania w ten sposoéb represyjnie skrajnych srodkéw weryfi-
kowania podejrzen w postaci wzywania policji);

— niski stopient doprowadzania nieletnich do placéwek;

— wystepowanie w placowkach zdarzen niepozadanych o charakterze
przemocowym, tj. béjek, pobi¢, zniewazen i agresji wobec wychowaw-
cédw i nauczycieli, samookaleczen i préb samobdjczych;

— niski poziom efektéw realizacji Indywidualnych Programéw Usamo-
dzielnienia;

— rozdrobnienie systemu instytucji zajmujacych sie nieletnimi niedosto-
sowanymi spotecznie [NIK, 2017].

Jak juz wspomniatem wcze$niej, koncentrowanie sie na wskaznikach
recydywy nie oddaje w petni informacji dotyczacych dziataii podejmowanych
przez placdwki resocjalizacyjne, a tak uproszczone dokonywanie ocen doty-
czacych efektywnosci tych instytucji moze by¢ krzywdzace i niesprawiedliwe.
Odbiera motywacje i nadzieje osobom odpowiedzialnym za planowanie i reali-
zowanie procesu resocjalizacyjnego, zniecheca do poszukiwan bardziej sku-
tecznych metod oddziatywan resocjalizacyjnych.

W poszukiwaniu zrddet kryteriéw efektywnos$ci warto poszukiwac takze
innych wskaznikéw, dzieki ktérym oceny efektywnosci moglyby by¢ bardziej
miarodajne, a takze stuzy¢ doskonaleniu procesu resocjalizacji. J. Siemionow -
nie zarzucajgc zasadno$ci kryterium powrotnosci do przestepstwa - postuluje,
obok oceny funkcjonowania nieletniego po opuszczeniu placéwki resocjaliza-
cyjnej (zewnetrzne kryteria efektywno$ci), konieczno$¢ uwzglednienia w oce-
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nie prowadzonego przez placowke procesu resocjalizacji wewnetrznych kryte-
riow efektywno$ci, wskazujac na:
— wazrost wynikdw w nauce,
— zmniejszenie, zminimalizowanie liczby ucieczek wychowankéw z in-
stytucji,
— terminowe powroty z udzielanych podopiecznym urlopéw do doméw
rodzinnych oraz do miasta - samodzielne wyj$cia poza instytucije,
— obnizenie wskaZnika agresji ogdlnej,
— wieksze zaangazowanie wychowankéw w zajecia sportowo-kulturalne,
organizowane w instytucji jak i poza nia,
— brak czynéw Kkaralnych w trakcie pobytéw nieletnich na urlopach
w $rodowiskach rodzinnych,
— zminimalizowanie dewastacji zniszczen w MOW,
— nie spozywanie $rodkéw psychoaktywnych i alkoholu przez wycho-
wankéw [Siemionow, 2014, s. 46].

PowyzZsza lista zapewne nie wyczerpuje katalogu wszystkich mozliwych
do wykorzystania wskaznikow. Istniejg procedury z powodzeniem realizowa-
ne w innych instytucjach, w tym takze o$wiatowych. Takim narzedziem jest
systematyczne i dlugofalowe badanie pracy placowki w formie jej ewaluacji
(zaréwno wewnetrznych jak i zewnetrznych), realizowanych w ramach nadzo-
ru nad praca szkoty. Warto réwniez poszukiwaé wskaznikéw o nie tylko ilo-
Sciowym, ale takze jako$ciowym charakterze. Do takich wskaznikéw nalezy
zaliczy¢ informacje zwrotne na temat realizowanego procesu resocjalizacyjne-
go uzyskiwane od wychowankéw, jak i personelu placéwki, oceny stopnia
spetnienia oczekiwan, zawartych w indywidualnych programach resocjaliza-
cyjnych, charakter postaw widocznych w relacjach wobec cztonkéw spotecz-
nosci placéwki i szereg innych.

Prowadzone badania nad skuteczno$cia w resocjalizacji powodujg
wzrost wiedzy na temat warunkoéw i zasad podnoszacych skuteczno$¢ oddzia-
lywan resocjalizacyjnych oraz w coraz wiekszym stopniu pozwalajg na identy-
fikacje kKluczowych elementéw majacych wptyw na te skutecznos$¢ [Opora,
2015]. ,Standardem wspotczesnych oddzialywan resocjalizacyjnych powinno
by¢ dopasowanie ich do wtasciwosci psychofizycznych wychowanka. Muszg
by¢ one ,skrojone na miare” zmieniane wraz z rozwojem nieletniego w trakcie
pobytu w osrodku” [Siemionow, 2011, s. 101]. Dostosowanie to jest zadaniem
trudnym ze wzgledu na ztozono$¢ zachowan i cech osobowych samego wy-
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chowanka, jak rowniez klimatu, sytuacji i oséb majacych udziat w procesie
resocjalizacji [Pospiszyl, 1998].

Z prakseologicznego punktu widzenia dziatanie skuteczne to dzialanie,
ktore prowadzi do osiagniecia zaktadanego celu [Kotarbinski, 1955]. Poszuku-
jac empirycznych wskaznikéw efektywnos$ci nalezy skupi¢ sie na obserwowal-
nych i mierzalnych wskaZnikach, ktére sg w stanie przyblizy¢ nam wiedze,
dotyczaca stopnia realizacji zaktadanych celéw organizacji w réznych aspek-
tach jej funkcjonowania. Okreslenie sprawnosci organizacyjej instytucji reso-
cjalizacyjnej wymaga kompleksowej oceny jej pracy przy uwzglednieniu trzech
kategorii kryteriéw:

— prakseologicznych, jak skutecznos¢, celowos¢, uzytecznos¢, korzystnosé,
prostota, doktadno$¢, udatnosé, niezawodno$¢, odnoszacych sie spetnie-
nia przez nauczycieli ich funkcji merytorycznych,

— psychospotecznych, np. motywacji do pracy zinstytucjonalizowanej,
satysfakcji z pracy, poziomu identyfikacji zawodowej i organizacyjnej,
struktury czasu pracy zawodowej i wypoczynku, stopnia fluktuacji pra-
cownikéw, typu konfliktéw wewnatrzorganizacyjnych, adaptacji spo-
teczno-zawodowej, postawy wobec innowacji, strategii kierowania,
stopnia rozumienia celé6w przez pracownikow itp.,

— prawnych (legalnosci), tj. zgodno$ci rozwigzan organizacyjnych i funk-
cjonowania szkoty z obowigzujacymi przepisami [Wolan, 2013, s. 133].

Unikalno$¢ i specyfika kazdej organizacji wymaga réznicowania kryte-
riow oceniania ich sprawnosci. Taki sposéb postepowania jest zasadny chocby
ze wzgledu na wykazang wcze$niej nieprecyzyjnos¢ samego pojecia efektyw-
nosci. Zatem ocena efektywnosci organizacyjnej kazdej instytucji, w tym takze
placowki resocjalizacyjnej, wymaga uwzglednienia wielowymiarowych para-
dygmatéw dotyczacych:

— stopnia i sposobéw realizacji celéw placéwki jako organizacji;

— jej relacji z otoczeniem i zdolnos$ci adaptacji do zmieniajacego sie $ro-
dowiska spoteczno-gospodarczego i oczekiwan spotecznych;

— zdolnosci pozyskiwania i wykorzystania zasobdw rzeczowych i mate-
rialnych stanowigcych o potencjale placowki;

— typu zachowan kadry pracowniczej przy uwzglednieniu jej motywacji
do pracy, stopnia zadowolenia z pracy, lojalnosci wobec placéwki
i zdolno$ci do samodzielnego dziatania;

— innowacyjno$ci kierownictwa i pracownikéw;

— stopnia identyfikacji sie z placéwka;
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— relacji miedzy cztonkami spotecznos$ci placéwki, charakteru wystepu-
jacych konfliktow;

— poziomu kultury organizacyjnej; trybu podejmowania decyzji i prze-
ptywu informacji; stabilizacji kadry pracowniczej, stopnia jej zinte-
growania i zwarto$ci;

— $wiadomodci jej znaczenia w $rodowisku lokalnym i mozliwosci za-
spokojenia potrzeb psychospotecznych [Kowalski, 1989].

Niezaleznie od trudnosci pojeciowych, dotyczacych problemu efektyw-
nosci jestem przekonany, Ze podejscie ekonomiczne (mierzone miarg ponie-
sionych naktadéw do uzyskanych efektow) - tak wszechobecne w dzisiejszych
czasach - jest mato wystarczajace do jednoznacznej oceny, na ile placéwka
resocjalizacyjna jest czy tez nie jest efektywna. Obarczanie pedagogéw resocja-
lizacyjnych odpowiedzialno$cig za wysoki stopien recydywy $wiadczy o braku
zrozumienia istoty procesu resocjalizacji i wielo$ci uwarunkowan majacych
wplyw na jej ostateczny rezultat. Nie oznacza to, ze wskaznik ten jest mato
istotny. Jednak w poszukiwaniu oceny efektywnosci placéwki warto dostrze-
ga¢ indywidualne i wielowymiarowe dziatania placéwki resocjalizacyjnej
w wymiarze instytucjonalnym, spotecznym i indywidualnym. Na ostateczny
wynik procesu resocjalizacji sktada sie bardzo wiele czynnikéw, ktére trudno
izolowa¢ od siebie, rozpatrywac¢ oddzielnie i udowadniaé skuteczno$¢ kazdej
interwencji resocjalizacyjnej bez calosciowego kontekstu dziatalnosci placow-
ki, podporzadkowanej zdefiniowanym przez siebie celom. R6Znorodnos¢ $rod-
kéw i metod, wykorzystywanych w pracy z niedostosowanymi spotecznie,
pozwala na realizacje indywidualnych celéw resocjalizacyjnych stawianych
poszczegdlnym wychowankom réznymi drogami. Warto takze pamieta,
iz pomimo tego, ze wstepne warunki rozwoju dla kazdej z resocjalizowanych
jednostek mogg by¢ takie same, to uzyskane rezultaty wcale nie musza by¢
podobne. Dlatego tez stosowanie heterogenicznych oddziatywan resocjaliza-
cyjnych musi mie¢ charakter zindywidualizowany, komplementarny i zinte-
growany, co w znaczacym stopniu winno decydowaé o ocenie ich przebiegu
i skutecznosci.

Dwubiegunowos$¢ procesu wychowania resocjalizacyjnego wymaga
przyjecia zatozenia, iz splata sie on z silnie powigzanych miedzy soba wymia-
réw, z ktoérych pierwszy dotyczy realizacji okreslonych instytucjonalnych zato-
zen organizacyjnych i procedur formalno-prawnych (postepowanie resocjali-
zacyjne), drugi za$ zwigzany jest z realizacja procesu wychowawczego (kreowa-
nie resocjalizacyjne) [Konopczynski, 2014]. ,Przez postepowanie resocjaliza-
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cyjne rozumiemy realizowane, zaplanowane oddzialywania o charakterze
antropotechnicznym, psychotechnicznym i socjotechnicznym ukierunkowane
na wyksztatcenie i uruchomienie osobowych i spotecznych mechanizméw
przystosowawczych umozliwiajacych adaptacje jednostki nieprzystosowanej
spotecznie do prawidtowego funkcjonowania w placéwce resocjalizacyjne;j. ( ...)
Kreowanie resocjalizacyjne rozumiemy jako oddziatywania o charakterze roz-
wojowym nastawione na wzmacnianie potencjaléw wychowankéw” [Konop-
czyniski, 2014, s. 116-117]. Przyjecie takiego sposobu rozumienia procesu wy-
chowania resocjalizacyjnego moze by¢ ,podstawa do przygotowania i wprowa-
dzenia odpowiedniego modelu pracy terapeutyczno-wychowawczej w instytucji
resocjalizacyjnej. W opisywanym modelu mozna réwniez wyrdzni¢ kluczowe
obszary oddziatywan, co umozliwia analize skuteczno$ci zrealizowanych
zadan” [Siemionow, 2016, s. 128]. Wsrdd tych kluczowych obszaréw dla funk-
cjonowania placéwek resocjalizacyjnych warto wskaza¢ dziatania pozwalajace
na: adaptacje wychowanka do placéwki wychowawczej (akceptacji nowych
warunkow zyciowych) i wywotanie poczucia bezpieczenstwa, stanowigcych
fundament dla procesu resocjalizacji wychowanka; udzielanie wsparcia eduka-
cyjnego oraz metody rozwoju potencjatu wychowanka i udzielania mu wspar-
cia psychologicznego (stopien zindywidualizowania oddziatywan resocjaliza-
cyjnych); organizowanie czasu wolnego wychowankéw przy uwzglednieniu
wdrazania ich w podejmowanie réznorodnych i systematycznych aktywnosci;
podejmowanie wspdtpracy z rodzicami i instytucjami srodowiska otwartego
celem reintegracji i readaptacji spotecznej; zapobieganie wystepowania na
terenie placéwki zdarzen kryzysowych (nadzwyczajnych) zagrazajacych bez-
pieczenstwu i dezorganizujacych proces resocjalizacji; rozwijanie klimatu
organizacyjnego sprzyjajacego wychowaniu; dziatanie na rzecz rozwoju orga-
nizacyjnego, w tym zasobéw materialnych i osobowych placowki.

[stota resocjalizacji jest dazenie do twdrczej samorealizacji wychowan-
ka, umiejetnos$ci przezywania przez niego uczué¢ wyzszych, empatii, checi po-
mocy i wsparcia innych, zdolnosci do abstrakcyjnego myslenia, $wiadomosci
wlasnego postepowania i brania odpowiedzialnosci za jego skutki, $wiadome
i intencjonalne kierowanie wlasnym rozwojem, kreowanie postaw i rél spo-
tecznych w zgodzie z samym sobg i oczekiwaniami spotecznymi. Miarg sku-
teczno$ci oddziatywan i pracy placéwki resocjalizacyjnej jest stopien osiggania
zaktadanych celéw. Wielowymiarowe i zindywidualizowane dziatania podej-
mowane w placéwkach resocjalizacyjnych, dazenie do uspotecznienia oddzia-
lywan resocjalizacyjnych i wykorzystywanie potencjatu sSrodowiska spoteczno-
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kulturowego, taczenie wysitkéw instytucji dziatajacych na rzecz systemu reso-
cjalizacji (sprawiedliwosci, oswiaty, pomocy spotecznej i innych) oraz udziat
w procesie resocjalizacji organizacji pozarzadowych, uproszczenie systemu
organizacji i wsparcia oséb wiaczanych do spoteczenstwa, integracja sit i $rod-
kéw desygnowanych na rzecz szeroko rozumianego procesu resocjalizacji to
dziatania, ktore sa niezbedne dla przezwyciezenia pesymistycznych prognoz
efektywnos$ci w resocjalizacji i natchnienia nadziejg wiekszej skutecznosci tych
wszystkich, od ktérych ten proces zalezy.
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Social inclusion of refugees and migrants
- reality and perspectives*

Wiaczenie spoteczne uchodZcoéw i migrantow
- rzeczywistoS¢ i perspektywy

Abstract: The article presents some basic aspects of the social integration and
social inclusion of refugees and migrants in European Union countries over the
past few years. Facts that reflect the real situation are presented, as well as
comments related to them.

Keywords: social integration, social inclusion, refugees, migrants

Abstrakt: W artykule omdéwiono niektdre podstawowe aspekty integracji
spotecznej uchodzcow/migrantéw w krajach Unii Europejskiej w ciggu ostatnich
kilku lat. Przedstawione s3 fakty odzwierciedlajgce rzeczywistg sytuacje, a takze
zwigzane z nimi uwagi.

Stowa kluczowe: integracja spoteczna, uchodzcy, migranci

In the last years the increasing number of migrants, part of them - ref-
ugees, is an reality for Europe. There are a variety of reasons somebody to
come to borders of the European Union to ask to enter - legally or illegally.
When migrants enter the territory of some European country, number of
issues regarding their integration and inclusion arise.

Some main topics - prerequisites for effective integration of migrants
in the host society will be presented in this paper.

* This article is funded by the funds earmarked by the state budget to Sofia University “St. Kliment
Ohridski” provided for research in 2019, project Ne80-10-46/10.04.2019 “Social inclusion and
inclusive education of asylum seekers and refugees - reality and perspectives”.
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Providing access to information related to their social orientation
in the new society in the language (s) that are spoken by migrants
This is a necessary condition for them to know the availability of different

opportunities for housing, labour market realization, cultural adaptation etc.
Some comments on the situation in Sofia/Bulgaria illustrate rather insufficiency
of information resources in this direction: “... information about resources and
services online is rarely available (translated) in English beyond the option to
choose a language. There is an inconsistent design of webpages of different na-
tional agencies which further impedes the communication process between
city administration and TCNL.”; “...there are no standard procedures and prac-
tices for provision of information materials available at the offices of the main
institutions such as the Employment Agency and the network of employment
bureaus, the Agency for Social Assistance. Information materials in Bulgarian,
Russian and English have been prepared and are disseminated only through
the Information center for Migrant Integration run by the International Organi-
sation for Migration [Lozanova, Voynova, Gabova, 2018, p. 11]".

Housing as a condition for social integration

Housing is a very important for migrants/refugees to feel more secure
in the new place of living. Some towns have a decisions regarding number of
places that could be used from such people. Here is an illustration of such prac-
tice in Slovakia: “The City of KoSice provides five rental apartments (social
housing) to TCN, specifically for people under international protection (asylum
seekers or holders of subsidiary protection). These apartments are located in
the middle of heavily populated urban residential area (“where there are most-
ly high-rise blocks of flats”), in close proximity to local inhabitants. The City of
KoSice has outsourced the housing services and operation to a non-profit Mar-
ginal, which provides services to clients on a daily basis. The price of rent is
1/3 or 1/2 of the commercial rent, but clients complain about the low quality
of the apartments. However, the number of such apartments for people in need
is very low due the limited number of social housing units in the City of KoSice
[Czikkova, Macakova, 2018, p. 30].”

The presence of a concentration of migrants from the same nationality
or culture in some urban districts is an issue that is commented in the litera-
ture. For example, “Prague has not (yet) registered the phenomenon of migrant
neighbourhoods, occupied predominately by a specific migrant community”,

1 Third country nationals.
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“The distribution of migrants across the Prague region is fairly even, although
most of them have settled in the wider centre of the City /.../ (suburban city
districts are much less occupied by foreigners than those closer to the city cen-
tre) [Covrigova, KoZiSek, Spiegelov, 2018, p. 7]".

Social inclusion by optimal realization in the labour market

Realization in the labour market is very important not only because the
salary/earnings that are necessary for everyday life of the migrant/refugee and
his family. The working place creates opportunities to meet with other people,
not only with your status, your nationality or mother tongue. Communication
with citizens from the host country is very important also for the learning the
language of the new country. It could be presented a good example from Slo-
vakia: “In KoSice, some of the “new” TCN communities (e.g. Turkey, Syria, Iran,
Ukraine & India) are more active and visible to the public and local inhabitants.
People from these communities are better integrated into local life and the inter-
action has become natural (falafel or kebab restaurants, shisha bars and other
businesses owned by Syrians, Turks, Israelis) [Czikkova, Macakova, 2018, p. 31].”

Data from distribution of foreigners at the labor market in Italy pre-
sents social places of migrants™ activity: “Over a third of foreign residents
(35.6%) perform non-qualified jobs, 29.3% work as a skilled worker, while
only 6.7% are qualified professionals.” Here are “the percentages of immi-
grants employed in the following sectors: 74% of domestic workers, 56% of
carers and 51% of street vendors, 39.8% of fishermen, shepherds and wood-
cutters, 30% of construction workers and agricultural laborers”. 1 million from
9.5 million working women, are foreigners [Segato, Capello, 2018, p. 12].

Attitudes to foreigners/migrants/refugees

Attitudes of the citizens of the host country as prerequisites for the so-
cial integration of migrants/refugees are very important. They could reflect on the
citizens” behavior to migrants/refugees — as readiness to communicate, to interact,
to help or unwillingness to do something for/with unwelcome foreigners.

Results from a “study of safety from 2015, which has been initiated by
the City of Prague, Czech inhabitants of Prague consider migration and terror-
ism a problem and they are generally distrustful of Muslim immigrants. On the
other hand, the best perceived group of immigrants, according to the study,
were the Vietnamese. The vast majority of respondents stated that they feel
safe around their homes [Covrigova, KoZiSek, Spiegelova, 2018, p. 9,7].”
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It's very interesting to observe changes in attitudes to the people that
migrate to European countries. One of the reasons is the intensity of the
migrant streams last years and how different facts and situations with their
participation reflect on social opinions. An example: according to “a media and
perception analysis conducted by Leone Moressa Foundation, over the last
years the term “foreigner” has gradually been replaced by the term “immi-
grant” in Italy’s media discourse. The term “immigrant” is often used to ne-
gatively describe a not well identified group of foreign people linked to crime.”
The differences in attitudes to representatives of migrant groups are based on
the opinion of Italian citizens on some indicators: “willingness to work”, “hon-
esty”, “wealth” and “threat/ competitiveness”. The results show that “Italian
citizens generally perceive immigrants as poor people” and form “a picture of
the more or less “accepted” nationalities in Italy”: “the most popular nationali-
ties are those best known and with whom Italians have daily relations: Philip-
pines for domestic services and Ukraine for personal care services. The
Chinese, who are well known and respected because they are very present in
the urban fabric, are perceived as a threat especially due to their economic
expansion (through the opening of shops or the acquisition of bars and restau-
rants). The least appreciated nationalities are the most numerous ones: Roma-
nian, Albanian and Moroccan [Segato, Capello, 2018, p. 11].”

This change of terms - from “foreigners” to “migrants” provokes some
additional comments and interpretations. The reasons to come in other coun-
try are different. You could be tourist, student, labor migrant, asylum seeker,
refugee - each of these social roles are related to the word “foreigner”. The first
is more “temporary” than others (he/she will be in my country only some days
and their stay is good for my country from economical point of view).The sta-
tus of labor migrant, asylum seeker, refugees is different - the duration of the
stay in the host country depends from different factors. This should be taken
into account in the design of approaches for changing negative attitudes to-
ward this group of foreigners.

Social interaction between representatives of different cultures

Communication and interaction between majority and minorities, rep-
resentatives of the host country and refugees/migrants is necessary for mutual
understanding and willing for common activities. This is a condition for social
inclusion of foreigners to the everyday life in the new country.
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But sometimes this interaction is embarrassed because of the unwill-
ingness of the migrants to communicate with people from different communi-
ties than theirs and the vice versa.

Such conclusion is made for some of the migrant communities in
Rubano, Italy where “there is no common will to cultivate relationships
between different cultures aimed to foster mutual exchange and understanding”.
For immigrants is more typical when they have some problems “to rely on
their own family networks and TCN communities” (including issues related to
children). In contrast to “their parents, foreign children do not experience
particular problems in terms of integration, as they are usually fluent in the
Italian language”.

Some national groups are “internally divided into different ethnic
groups”, for example - Nigerians are divided into Ibo and Oruba. This “poses an
additional challenge in their relations with the Italian people”. “Immigrants
from Senegal generally refuse to be involved in the events organized by the
Municipality. Immigrants from Cameroon are generally well integrated into the
[talian society, although they tend to spend their time among themselves [Sega-
to, Capello, 2018, p. 23].”

Some perspectives for optimal social inclusion of refugees and mi-
grants in European countries could be outlined on the base of presented
results from studies in 5 countries of the European Union:

- Realization of a “cross-sectoral local integration” approach that include
components as “housing, education, employment, health social sup-
port..” to create “highly participative process involving different
stakeholders”. Thus “city authorities will take leadership in creating
multicultural atmosphere, encourage civil society engagement to
provide social support and create new networks, facilitate local
stakeholders, insure preparation and education for schools and health
service providers, adopt local institutions to better reflect diversity and
create inclusive local policies for the future” [Havelka, Reli¢, Poljak,
2018, p. 27]. It's necessary because “the process of integration is multi-
faceted” and the city administration “needs to work in collaboration
with all stakeholders (relevant national authorities such as ministries,
businesses, schools etc.), in order to meet national standards and inte-
gration priorities and to use sparse resources more efficiently”. This
includes also “a stronger collaboration with the civil society sector and
the expertise of NGOs” [Lozanova, Voynova, Gabova, 2018, p. 23].
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- It" very important “to support migrants and refugees in finding a job,
engaging in education (whether they are children or adults)” and
learning the official language of the host country [Havelka, Reli¢, Pol-
jak, 2018, p.27].

- For prevention of “spatial segregation in the future”, “cooperation with
employers seems to be crucial in order to manage economic migration”
[Czikkova, Macakova, 2018, p. 47].

- Working on elaboration of different information resources for refugees
and migrants “about all aspects of the integration process (legal, eco-
nomic, social, cultural, etc.)”.

- Develop activities to foster “intercultural sensitivity, facilitating inter-
cultural dialogue and raising the awareness” of citizens from the host
country “to live and work in an increasingly multicultural environ-
ment” [Lozanova, Voynova, Gabova, 2018, p. 23].
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Tvorivost a jej moZnosti vyuZitia u romskych ziakov

Creativity and its potential for use of Roma pupils

Abstrakt: Pedagbgovia coraz viac hladaju konkrétne postupy na efektivne
rozvijanie tvorivosti Ziakov vo vyucbe. Zdmernym navodzovanim aktivity Ziakov
cez ulohy a situacie tvorivého charakteru, rieSenia réznych problémov pomocou
vhodnych metdd a foriem, predchadzaji tvoreniu myslienkovych stereotypov.
Spravna organizacia vyucovacej hodiny emocionalne podnecuje ziaka k tvoreniu
a vyslovovaniu vlastnych nazorov. Aby bol zZiak tvorivy, musi byt taky aj ucitel’,
ktory vhodnou motivaciou vyburcuje Ziaka k poZadovanym vykonom. Tym viac,
ak ide o vyucbu rémskych ziakov, ktori vyzaduju pri vyucbe individualnu pomoc.
Spominani Ziaci maju tazkosti s u¢enim, slovnou zasobou, schopnostou riesit
problémy, si malo samostatni a tvorivi. Medzi negativa, ktoré charakterizuji
sucasné romske etnikum, patri aj rastica tendencia k negramotnosti mladych
Rdémov, klesajuca jazykova potencia v pouzivani slovenského i romskeho jazyka,
slaba motivacia deti k vzdelavaniu, nezaujem rodicov o pozitivhu vychovu
avzdelavanie ich deti.

;v

KIacové slova: tvorivost, Ziak, socidlne znevyhodnené prostredie

Abstract: Teachers are increasingly looking for specific ways to effectively
develop students' creativity in learning. By deliberately proving the activity of
pupils through tasks and situations of creative character, solving various prob-
lems using suitable methods and forms, the creation of thought stereotypes. The
correct organization of the lesson emotionally encourages the pupil to form and
express his / her own views. In order for the pupil to be creative, he must also be
a teacher who, by appropriate motivation, raises the pupil to the desired
performance. The more so when it comes to the teaching of Roma pupils who
require individual help in teaching. The mentioned pupils have learning difficul-
ties, vocabulary, ability to solve problems, are little self-sufficient and creative.
Negatives that characterize the current Roma ethnicity include the growing
tendency towards illiteracy of young Roma, declining language potential in the
use of Slovak and Roma, poor motivation of children to education, parents' lack
of positive education and education of their children.

Keywords: creativity, pupil, socially disadvantaged environment
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Tvorivost

Jednym z predsudkov o tvorivosti Ziakov je nazor, Ze len nadani, vyni-
mocni a genidlni I'udia, ktori vynikaji v umeni, vynalezoch, vede a technike,
mozu byt tvorivi. Tento nadzor vsak nie je spravny. Nie je dobré, ak si tento
nazor Clovek osvoji, prestane si verit, prestane verit v to, Ze aj on je schopny
tvorit. Tvorivost pol'udstuje ¢loveka, pretoZe produktom tvorivosti nie je len
umelecké dielo, vyndalez, objav ¢i zlepSovaci navrh, ale najdéleZitejsim predme-
tom tvorivosti je ¢lovek sdm. Veda o tvorivosti - kreatolégia dokazuje, Ze kazdy
Clovek mozZe byt tvorivy. Znamena to, Ze kazdy ma a mdZe zlepSovat svoje
procesy tvorivého myslenia, rieSenia problémov. Niet vlastne 'udskej ¢innosti,
kde by sa tvorivost nedala uplatnit. Tvorivy ¢lovek musi pouzivat fantaziu,
imaginaciu, divergenciu, ale zdroven aj opaky, teda konvergentné myslenie,
logické myslenie, musi mat aj dobrti paméat. Tvorivost je produkcia novych,
uZitotnych ndpadov, rieSeni alebo ¢inov. DoleZité je, ¢i niekto oceni nasSe
mysSlienky alebo ¢iny ako nové a uZito¢né. Malou tvorivostou je napad, trocha
vacSou tvorivostou je, ked ju oceni napr. trieda, Skola. VySSou mierou tvo-
rivosti je napad alebo riesenie, ktoré oceni SirSia komunita, napr. narod. Zmysel
Zivota Cloveka je v oceneni jeho myslienok, ¢inov a spravania ako uZzito¢ného
pre ¢o najviac I'udi. V tomto chapani je tvorivost vyzvou, Sancou sebarealizacie
kaZzdého z nas. Tvorivost nie je ciel, tvorivost je prostriedok, spdsob, styl.

Tvoriva osobnost’

Simova a Dargova [2001, s. 6] hovoria, Ze tvoriva osobnost, ktora regulu-
je vztahy clovek - svet sa na tvorbe zucastnuje komplexne so vSetkymi vlast-
nostami i psychickymi procesmi. Tvorivy proces predpokladd uplatnenie
a rozvijanie tvorivych schopnosti, osobnostnych vlastnosti, ale aj vytvaranie
takych podmienok, ktoré sii nevyhnutné na prejavenie a rozvijanie tohto po-
tencialu ¢loveka.

Vlastnosti tvorivej osobnosti

Tvorivost si vyzaduje slobodu vo vnitornom dusevnom svete cloveka.
Vlastnosti, ktorymi sa ma tvorivd osobnost vyznacCovat, sa v literatire
uvadzaju vo velkom mnozstve, avSak v neusporiadanom stave. Vlastnosti
tvorivej osobnosti z hl'adiska dominantnych rysov st podl'a J. HoleSovského:
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1. Autonomia -

2. Autoreguldcia -

3. Asertivita -

4. Reflektivita -

5. Imediativita -

6. Variabilita -

7. Dynamogénia -

8. Predilekcia -

nezavislost jednotlivca od vonkajsich vplyvov a spolocen-
ského natlaku, tendencia vytvarat si vidy vlastny nazor
a vlastné normy spravania, neprijimat nekriticky cudzie
nazory a postoje, ale ani nikomu nevnucovat svoje.
sebautvarajica integrativna tendencia. Vedoma kontrola
ariadenie vlastnej €innosti, tendencia klast si dlhodobé cie-
le a k ich realizacii dospievat’ prostrednictvom sebavychovy
a sebarozvoja.
priebojnost, smelost, zdrava tendencia k sebapresadzova-
niy, ktoré st nevyhnutné na presadenie a realizaciu novych
myslienok, ¢asto narazajucich v spolo¢nosti na odpor.
tvorivé prezivanie, otvoreny postoj k svetu. Prejavuje sa
usilim poznat, pochopit, objavit, prist na podstatu veci,
umenim pozorovat a v§imat' si.
bezprostrednost, nespdtanost. Vyznacuje sa I'ahkym pre-
konavanim nevedomych bariér koncepcnej ¢innosti a sla-
bost'ou spolo¢enskych zabran.
premenlivost, dynamickd Sirka a pruZznost osobnosti.
Jej hlavnou charakteristikou je dynamickost zmien v pre-
javoch spravania bud’ s ohl'adom na situdciu, alebo v prie-
behu jednotlivych faz tvorivého procesu. Umoziuje akcep-
tovat logické rozpory, prekonavat stereotypy myslenia.
Cinorodost. Aktivizujica motivacna charakteristika, vyvo-
lavajiica a udrzZujica aktivitu subjektu.
zaujatie. Vyrazne emociondlne podfarbend motivacna cha-
rakteristika, ktora sa prejavuje intenzivnym kladnym vzta-
hom, oddanostou k tvorivej ¢innosti, kladnymi postojmi
k tvorivosti.

Jedinec¢nou vlastnostou tvorcu je aj jeho sebautvdracia aktivita. Tvorca

meni sam seba, aby mohol zmenit svet. A tak sebaaktualizujtci sa clovek vyso-

ko koreluje s tvorivym clovekom. Tvorivost rozsiruje na Styl Zivota. Je orien-

tovany na budicnost a Uplné angaZovanie sa v pritomnosti je najlepSim spéso-

bom, ako sa na 1iu pripravit.

Vychova k tvorivosti

Medzi spolocensky najhodnotnejsSie a najprinosnejsie kvality rozvijané v

Skolskom prostredi zarad'ujeme tvorivost. Tvorivost ako dusevna schopnost
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vychadza z poznavacich i motivacnych procesov, v ktorych déleZitd tlohu hraju
inSpiracia, fantazia a intuicia dietata. V Skole sa prejavuje nachadzanim nety-
pickych rieSenf, prejavov a napadov. Takych, ktoré su nielen spravne, ale suca-
sne su z hl'adiska spdsobu rieSenia nové alebo nezvyklé. NajcastejSie sa proces
tvorivosti popisuje ako sled niekol’kych na seba nadvazujicich etdp (priprava,
dozrievanie napadu, kontrola, opracovanie), kde sa vo vSeobecnosti medzi
faktory ovplyviiujice tvorivost povazuje:

e vysokd inteligencia Ziaka,

e otvorenost' a zvedavost' Ziaka smerom k novym skiisenostiam,

e osobnd iniciativa Ziaka vo vytvdrani poriadku,

e potreba sebarealizdcie,

e pruZnost' a pohotovost'v usudzovant,

Podl'a Zelinu je tvorivost taka interakcia subjektu s objektom, pri ktorej
subjekt meni okolity svet, vytvara nové, uZitocné a pre subjekt, referencnu
skupinu alebo populéciu vyznamné hodnoty.

Tvorivost je produkcia novych a hodnotnych napadov, rieSeni, myslie-
nok. Pri vymedzovani tvorivosti dospejeme k dvom zdkladnym pojmom:
novost, ktord sa definuje ako infrekvencia napadu v urc¢itom referencnom
ramci. Druhym klIicovym slovom je hodnotnost, uZito¢nost napadu.

Su sStyri vychodiskové axiémy tvorivosti, kreatoldgie :

¢ tvorivy moze byt kazdy ¢lovek,

e tvorivost sa moZe prejavit v kazdej ¢innost’ poskytuje rovnaké moZnosti
pre tvorivost,

¢ tvorivost je cviCitena funkcia, da sa rozvijat,

e tvorivost je zloZitd a namahava v zmysle, Ze ¢lovek musi najprv mnoho
vediet, poznat, premyslat, aby mohol vytvorit novy a hodnotny pro-
dukt.

To znamenj, Ze tvorivost je najvysSou kognitivnou funkciou a v hierar-
chickom usporiadani zahrnuje v sebe vSetky nizsie funkcie - dobru percepciu,
pamat, konvergentné myslenie, analyzu, syntézu, induktivne myslenie, abstra-
hovanie, analogické myslenie atd'.

Pri vychove v skole to znamend, zZe kazdy Zziak, Student, vychovavatel
i ucitel’ moéze byt tvorivym nezavisle od veku, vzdelania a pohlavia. Teda aj
mentalne postihnuty ziak méze byt tvorivy na jemu vlastnej tirovni rozvoja
poznania, myslenia, osobnosti.
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Tvorivost sa moze prejavit v kazdej ¢innosti - to znamena, Ze tvorivost
nie je len vedecka, umelecks, technickd, ale tvorivost sa méZe uplatnit aj v me-
dzil'udskych vztahoch, pri vareni, vedeni auta - teda v kazdej l'udskej ¢innosti.

Tvorivost sa ma a moZe rozvijat u kazdého cloveka, t,j. aj starSieho aj
postihnutého atd’. Silnou oblastou tvorivosti je zazitok, skiisenost cloveka.
Umenie, Sport, priroda poskytuju moznosti prave pre zazitkovu tvorivost - jej
produktom nie je nijaky vytvor, vec myslienka, poznanie, ale jej produktom je
zazitok, skiisenost ¢loveka.

Spominané axiémy tvorivosti mézu byt zaroven bariérami najma4, ked' si
¢lovek osvojil predsudok, opacny postoj, nez vyjadruji axiomy. Ked' si napr.
ucitel mysli, Ze:

e tvorivy nemoZe byt kazdy Clovek, Ziak, ale len vynimocni I'udia, Ziaci,

e tvorivost sa nemoZe prejavit v kazdej ¢innosti, ale len v umeni, vede,
technickej oblasti,

e tvorivost sa neda rozvijat, cvicit, je to dané génmi,

e tvorivost je nieco, ¢o spadne samo v podobe ndhleho poznania, bez
predchadzajuicej tvrdej prace [Zelina, 1996, s. 189].

Hra ako prostriedok stimulacie tvorivosti ziakov

Clovek sa prejavuje v ¢innosti. Pracuje, u¢i sa alebo sa hra. Vo vietkych
uvedenych ¢innostiach sa uplatnujd a rozvijaju psychické funkcie osobnosti.
Hra napliiia hlavne detstvo. Je aktualna aj v neskor$om obdobi, v dospelosti.

Hra a dieta su pojmy, ktoré nerozlucne a uz odpradavna patria k sebe.
V Zivote dietata ma hra nepopieratel'ny vyznam. Je doleZitym eduka¢nym pro-
striedkom. Ved’ je zakladnou a najprirodzenejSou ¢innostou dietata. Je prejavom
jeho zdravého vyvoja a zaroveii mu pomaha zmocnit' sa sveta, porozumiet mu
a pochopit’ ho. Rozvija zrak, sluch, hmat, pamét, fantaziu, rec, tvorivost, posobi
emociondlne, zdokonal'uje pozornost, a tak stimuluje vyvin osobnosti dietata.
U¢i ho vnimat, milovat krasu, rozvijat jeho estetické citenie.

Z hladiska tvorivosti, hru povazujeme za prostriedok stimulujici tvo-
rivost. Hra totiz nuti Ziakov riesit’ vzniknuté problémy, a tak podporuje rozvoj
divergentného myslenia. V tomto pripade povazujeme tvorivost za primarny
ciel' vychovy. Spravanie ziakov pri hre zavisi od ich vychovy, od ich individuali-
zmu ale i socialneho citenia. Ziak sa v hre nepredstavuje len v zdanlivom pre-
jave, ale v podobe realnej, cinnostnej. V takom prejave chapeme hranie sa ako
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Vv

jednotnu stratégiu stimulacie najvyssich kognitivnych funkcii dietata, akou je
tvorivost.

Pedagogické i psychologické vyskumy potvrdzuju, tak, ako to uvadza
Simova akol. [2001, s. 15], Ze tvorivost rozvijaji len také hry, ktoré po-
nechavaju ludskej fantdzii a imaginativnosti dostato¢ne Siroky priestor
a vol'nost. Poskytuju zabavu, rozptylenie, veselost a uspokojenie. Uspokojuju
a rozvijaji mnoZstvo l'udskych potrieb, napr. senzorické a kognitivne potreby,
potrebu sebautvdrania, experimentovania, sebauplatnenia, potrebu patrit
k nejakej socidlnej skupine, mat istt socidlnu rolu. V hre ma Ziak prileZitost byt
tvorivy, dosiahnut nejaky ciel, mat radost, zazivat pocity zodpovednosti,
samostatnosti a nezavislosti.

Rozvijanie tvorivosti romskych Ziakov prostrednictvom tvorivych hier

Rémski Ziaci nezriedka pochadzajici zo socidlne znevyhodneného
(znevyhodiiujiceho) prostredia predstavuju Specificky a pritom vaZny spo-
loCensky problém sformovany odliSnostami Zivotného $tylu, ale aj kultirnymi,
socidlnymi a ekonomickymi faktormi [Liba, TaiSova, 2012]. Napriek tomu,
aj tito Ziaci su tvorivi a hravi. Tvorivé hry sd vol'né, spontanne, Ziak si pri nich
voli ndmet aj priebeh. Patria sem hry manipulacné, ktorych podstata spociva
v manipulacii s predmetmi, ktoré Ziaka obklopuju. Prostrednictvom nich spo-
znava vlastnosti a ¢asti predmetov, ¢im si cvi¢i zrak, sluch, pozornost, logicky
usudok, pestuje pevnu volu a sebaovladanie, ktoré vacsine romskych ziakov
chyba. Tvoriva hra je charakteristicka vel'’kou variabilitou.

MoZeme ju rozdelit do Styroch faz, ktoré su charakteristické pre zakladny
prejav tvorivosti ziaka :

e exploracnd hra - je charakteristicka reakciou Ziaka na objavenie nového
podnetu ¢i uZ v podobe predmetu alebo nahromadenych skusenosti.
Za objavovanim nie¢oho nového mdze ist' Ziak sdm alebo dospeje k tomu
ndhodne. Tu sa prejavuje detska zvedavost, ktora je predpokladom po-
znania, avSak takéto preskimanie a poznavanie nie je v pravom slova
zmysle hrou. Hrou sa vSak moéze stat, ak ziak sa k tomuto objavovaniu
vracia a zopakuje ho aj viackrat.

e manipulacnd hra - izko nadvézuje na exploracnu tym, Ze v nej ziak
vytvara vSetky potrebné zmeny. Samostatny predmet, s ktorym Ziak
manipuluje, mu ni¢ nehovori, ale pren je nové to, ¢o s nim robi a k comu
dospeje. Skiima ho a premysl'a, na ¢o vSetko sa da vyuzit.
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precvicovacia hra - tvori tu cast, v ktorej Ziak obmiefa svoju ¢innost' so
zvolenym predmetom a jeho prvkami. Je zndme, Ze Ziak sa neuspokoji
s jednou manipula¢nou ¢innostou, ale hl'add mozné varianty a zmeny.
Je to faza, v ktorej sa Ziaci liSia mnoZstvom vyprodukovanych zmien. Tie-
to zmeny su tvorivymi prvkami senzomotorickej hry.

opakovacia hra - Kk tejto hre moZe dojst’ aj bez precvicovacej fazy. Je cha-
rakteristicka jednoduchou ¢innostou a zahfiia do hrovej ¢innosti i zme-
ny vytvorené Ziakom. Opakovanie spociva v zaradeni, utriedenf a zakéd-
ovani novej skuisenosti. Dieta si predstavuje, ¢o vSetko mézZe s novym
predmetom urobit. Z mnoZstva objavenych variacii opakuje tie, ktoré
mu prinasaju najvacsi zazitok a najprijemnejsiu skisenost.

Tvorivé hry su pre osobnostny rozvoj dietata doleZité. Prostrednictvom

nich sa u deti rozvija pamat, myslenie, predstavivost. Uplatiiuje svoje pred-
stavy a nazory na svet a prave preto su neoddelitelnou sicastou Zzivota
dietata.

Metddy rozvijania tvorivosti

MéZeme ich rozdelit do tychto skupin :

A.

Metédy a techniky tvorby tvorivych divergentnych udloh alebo trans-
formacie konvergentnych, pamatovych dloh na ulohy divergentného
charakteru.

Vyucovacie stratégie, ktoré podporuju tvorivost a rozvijaju ju. Sem patri
napr. problémové vyucCovanie, objavujice vyucCovanie, projektové
vyucovanie, vyskumno - badatel'ské metédy vyucovania.

Metddy, ktoré obsahuju ulohy na dévtip, na antirigidné myslenie, cvice-
nia na antidogmatické myslenie a postoje. Tieto ulohy su zvycajne
konvergentné v tom zmysle, Ze maju len jedno riesenie, ale spdsob,
cesta, ako ich rozrieSit, maja v sebe nie¢o neobvyklé, zavadzajice, ¢o
treba prekonat pruznym, flexibilnym myslenim.

. Metddy na rozvijanie vnimania, senzitivity, otvorenosti k vonkajSiemu a

vnutornému svetu, citlivost postrehu, otvorenost ku skisenosti, schop-
nost’ absorbcie podnetov v $irke a hibke, cvi¢enie asociaénej, percepénej
a apercepcnej pohotovosti.

Metdédy vycviku fantazie, imagindacie, obrazotvornosti, predstavivosti, in-
tuicie, hravost' s elementmi, koncepciami, zazitkami, cvicenie zazitkove;j,
koncepc¢nej, myslienkovej asociacnej Cinnosti.
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F. Metddy zlepSovania fluencie, flexibility, originality a elaboracie pri

mysSlienkovej produkcii, vratane vycviku v pouzivani anal6gii, metafor,
dopracovania myslienok, vypracovanie detailov, premyslenie désledkov.

. Metédy zlepSovania tvorivého hodnotenia - nacvik rozhodovacich pro-
cesov, diskusie, polemiky, tvorivosti v komunikacii, dokazovani, polemi-
ke. Tieto metédy obsahuju aj spdsobilosti tvorenia kompromisov, tech-
niky dohod.

. Metddy tvorivého rieSenia problémov - heuristické metddy, ako pred-
chadzajice metédy a st v jednotlivych heuristikdch komponované do
sekvencnych celkov. Patria sem reflexivne heuristiky, pragmatické heu-
ristiky a informatistické heuristiky [Zelina, 1996, s. 196].

Podmienka rozvijania tvorivosti myslenia ziakov

Ucenie sa Ziakov a vyucovanie v $kole podlieha v podmienkéach :
e podmienky stvisiace so Ziakom,

e podmienky suvisiace s ulitelom,

e podmienky stvisiace s ucebnym materidlom,

e podmienky suvisiace s prostredim, kde sa ucenie realizuje.

Podmienky stivisiace so Ziakom
KaZdy jedinec disponuje takou alebo onakou, vda¢Sou alebo mensou tvo-

rivostou. Su Ziaci vysoko, stredne a menej tvorivi. Tvorivej osobnosti najlepsie

porozumieme vtedy, ked’ pozname jej vyvin. Z vyvinového hl'adiska kreativna
tvorba kreativnej osobnosti ma podla I.Taylora [In Duri$, 1985, s. 211] pat’
vyvinovych Urovni.

Sito:
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a) Expresivna kreativita, ktord sa vyznaCuje najmi spontannostou
avolnostou. Je typicka pre deti v predskolskom veku.

b) Produktivna kreativita - vytvara sa na zaklade predchadzajucej tirovne.
V Skole je to uz produkt ziaka, ktory porovnava s poziadavkami,
pripadne s produktmi inych Ziakov (spoluziakov).

¢) Objavovacia uroveri kreativity, kde tvoriva osobnost uz operuje s vlast-
nymi komponentmi tvorby. Podstatou tejto tvorivosti je uz objav.

d) Inovacnd troveri tvorivosti sa vyznaCuje tym, Ze jedinec uz postrehne
a pochopi zakladné principy pri¢inno-naslednych vztahov problémovych
okruhov, ¢i uz v oblasti umenia, vedy, alebo v praktickej ¢innosti.
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e) Emergencnd troveri tvorivosti — najvyssia urovei. Tato droven dosiah-
ne len vel'mi malo I'udi. Je to Giroven tvorivosti genidlnych I'udi v minu-
losti a pritomnosti.

Ak ma vychova dosiahnut kreativny uc¢inok, musia Ziaci neustale zazivat

nové, nezndme situdcie. Tym sa z vychovavaného stiva aktivny jedinec,
ktorého ¢innost vyZaduje samostatnost’ a tvorivost.

Podmienky stvisiace s ucitelom

Tvorivy ucitel’ by mal tvorivo pristupovat k svojej praci. Mal by pomahat’
detom pri dosahovani uspechov, pripravit velké mnozstvo problémov
vhodnych na rieSenie, uvol'nit' ich od zataZenia prebyto¢nymi informaciami,
zaistit miesto na slobodné myslenie, vhodne poskytovat zakladni pomoc
detom pri rieSeni komplikovanych problémov, vyuZivat heuristiku v procese
myslenia, ucit ich citlivosti, pochopeniu a svieZosti pohl'adu, chranit’ pred ruti-
nou a Sablénovitostou, vytvarat tvorivi klimu, byt otvoreny k neobvyklym,
novym informdaciam, zvedavy citlivy na okolity svet. Mal by byt zodpovedny
a emociondlne dospely, byt originalny a samostatny, pruzny v mysleni a tole-
rantny pre frustraciu, novatorsky, pokial’ ide o zdmery, prostriedky a metody
spravania a konania [Durig, 1985, s. 213].

Ulohou uditela je re$pektovat’ tvorivii osobnost’ Ziakov. Nie je to 'ahka
uloha. MoZe sa stat, Ze v triede budu dvaja - traja nadpriemerne tvorivi Ziaci,
ktori k rieseniu Skolskych tloh budu pristupovat neobvykle a nebudu respek-
tovat zauzivané stereotypné spoOsoby. Tychto Ziakov nesmieme ubijat v ich
tvorivych sposoboch ucebnej ¢innosti. V zaujme rozvijania tvorivosti ziakov, je
ulohou ucitel'a :

e ocenovat tvorivé myslenie, vS§imat' si vSetky nové myslienky Ziakov,

e zvySovat vnimavost Ziakov (citlivost na predmety a javy),

e povzbudzovat ziakov, aby nardbali a manipulovali s predmetmi

a ideami,

e ucit ziakov, ako treba hodnotit kazdu myslienku,

e vyytvarat v triede tvorivi atmosféru,

e podporovat a kladne hodnotit' samostatnu iniciativu Ziakov v ucent,

e vytvarat problémové situacie, ktoré st svojou naroc¢nostou primerané

doterajsim vedomostiam Ziakov v danej oblasti,

e usilovat’ sa o spristupnenie vSetkych moznych prostriedkov na rea-

lizaciu myslienok Ziakov v skole a mimo skoly,
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e u Ziakov treba rozvijat primeranu Kkriticnost (tvoriva Kkriti¢nost sa
vyznacuje ndvrhmi na odstranenie nedostatkov),

e treba sa usilovat o to, aby Ziaci ziskavali vedomosti a poznatky
z mnohych oblasti,

o ucitel ma vplyvat na svojich kolegov, aby aj oni pristupovali k svojmu
povolaniu tvorivo, aby sa nebali tzv. novot.

Podmienky stvisiace s u¢ebnym materidlom

Veda a technika v sdcasnej dobe neustdle prinaSaji nové poznatky.
Ucebnd latka je jednou zo zakladnych podmienok rozvoja tvorivosti a tvo-
rivého myslenia Ziakov. Ziskané poznatky ucia Ziakov vidiet, vSimat si veci
a javy, nardbat s problémami bez strachu, mat radost pri rieSeni pro-
blémovych tuloh. Uc¢ia ich zvedavosti, otvorenosti, rozvijaju sa aj socidlne vzta-
hy Ziakov. Ziak poznava svoje schopnosti, porovnava ich so schopnostami spo-
luziakov, zac¢ina si verit, nema3 strach.

Vsetky vyucovacie predmety maji vplyv na osobnost Ziaka, rozvijaju ich
tvorivost.

Podmienky stvisiace s prostredim, kde sa ucenie realizuje

Z hl'adiska vyvinu osobnosti ¢loveka prvotnym socidlnym prostredim je
jeho rodina, neskoér Skola a iné vychovné inStittcie a v dospelosti jeho pracovi-
sko. Ako vo vsetkych oblastiach vyvinu a vychovy osobnosti ¢loveka, tak aj vo
vyvine a vychove tvorivosti zdkladnym prostredim je rodina a rodinna vychova.
Potrebnd atmosféru, dobra psychicki klimu, ktora je nevyhnutna pre zamerné
rozvijanie tvorivosti Ziakov vcelku a ich tvorivého myslenia osobitne, moze
v Skole zabezpecit len dobry zZiacky kolektiv v triede pod vedenim ucitel’a.

Vytvorenie tvorivej klimy je rozhodujicou podmienkou uplatiiovania
tvorivosti. Medzi prokreativne fenomény patria: otvorenost prostredia, slobo-
du respektovanie nazorov inych, podporu a empatiu, déveru vo vztahoch, bo-
hatstvo myslienok a diskusiu, hravost’ a humor, sklon k riskovaniu, malo kon-
fliktov, neprehananie kritiky a hodnotenia, vytvaranie priestoru pre invenciu,
rozvijanie ndpadov a rieSeni, podnecovanie zvedavosti a motivacie k poznaniu,
kombinaciu timovej prace a individualnej zodpovednosti.

Integracia hudobnej a vytvarnej vychovy s vyuzitim romskych tradicii

Rémska piesen sprevadza Rdmov pocas celého Zivota a v kazdej situdcii.
Rémske piesne su veselé, vysmesné, smutné, placlivé. Rdmovia svoje piesne
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preZivaju vel'mi intenzivne, adekvatne s pohybovym prejavom. Rémske piesne
a tance vyuzivame ako doplnkové aktivity na hodindch hudobnej a vytvarnej
vychovy, sicastou ktorych je nielen spev a tanec, ale aj rozpravanie, mal'ova-
nie, hra na jednoduchych hudobnych nastrojoch a vlastna tvorba. Ziaci sa pro-
strednictvom internetu a literatiry zoznamuji s vyznamnymi osobnostami
rémskej hudby, no najviac ich zaujimaji sticasni moderni spevaci a skupiny,
napr. Kmetoband, Vierka Berkyovd, ¢eska spevacka Véra Bild. Na Slovensku
v sicasnosti dominuje hudba Jana Berkyho - Mrenicu a jeho orchestra zvaného
Diabolské husle, ktord poznaji hlavne z televizie. Rémske deti maji najradsej
tane¢né piesne - ¢ardasSe a romske piesne, ktoré vznikli vplyvom popularnej
hudby Rop - pop.

Hodiny méZeme oZivit CD nahravkami, ale Ziaci najradSej dotvaraju
pieseni hudobnym sprievodom pomocou rytmickych hudobnych nastrojov.
Tvorivost Ziakov rozvijame aj vlastnou tvorbou jednoduchych hudobnych
nastrojov a pomocok: pliesky z flia§ navleCené na Spagate, Skatul'’ky s kamien-
kami (ryZou, fazul'ou), pistalky z viby, r6zne hrkalky, jogurtové pohare a iné.

Pri praci s rémskou piesiiou vyuzivame tieto tvorivé ¢innosti:

e Spojenie spevu s hrou na telo.

e Spev piesne so sprievodom detskych hudobnych nastrojov.

e Pohybové vyjadrenie obsahu piesne - dramatizacia.

e Spev piesne na rytmické slabiky.

o Striedanie skupinového a sélového spevu.

e Striedanie spevu so sprievodom a bez sprievodu hudobného nastroja.

e Prica s tempom - spievanie pomaly, rychlejSie. Spev piesne s r6znym
vyrazom - veselo, smutne, unavene, placlivo, radostne...

e Hra na Stafetu - retazova hra. Odovzdavanie melédie dalSiemu
a d'alSiemu Ziakovi.

e Simultanny spev s CD.

e Obrazkova piesen. Vytvorit piesen podl'a obrazku.

e Podla obrazku uhadnut, akd je to pieseni, kde vyuzivame ilustracie
z hudobno - pohybovej vychovy pre nulty ro¢nik (stibor piesni a hier
pod nazvom Odi kali mackica).

e Spev piesni uplatiiujeme v rozpravke, napr. pieseil Nane oda lavutaris
v rozpravke O primasovi Barovi a pod.
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e Spojenie piesni s réznymi pohybovymi ¢innostami (ch6dza, pochod,
pohyb ruky v sdlade s pohybom melddie, improvizované pohyby
celého tela v priestore, pohyby vo dvojiciach, v skupinkach a pod.

e Tanecné stvarnenie piesne.

e Vytvorenie ilustracie k piesni (vytvarna ¢innost detf).

Pocas vytvarnej vychovy ndm tlmene hra hudba, CD si zvolia Ziaci pred
hodinou. Tym je navodena pokojnd pracovna atmosféra, Ziaci pracuji v
tichosti, pocas prace vlastne relaxuji. Vel'mi radi mal'uju, priestory Skoly st
vyzdobené len Ziackymi pracami s réznou technikou a bohatostou farieb.
Vo vybere tém na vytvarnej vychove je mnoho nametov zo Zivota Romov
v minulosti, (R6movia pri ohnicku, ko¢ovanie, chatrce), ale i zo sticasnosti (tan-
ce, hostiny, nové moderné domy, Sportové aktivity).

Rémske deti sa pri spravnom vedeni Casto prejavuju ako vysoko tvorivé.
Svoju tvorivost' prejavuju predovsetkym v oblastiach, ktoré nevyZzaduju syste-
matické vedomosti, tj. na vychovnych predmetoch - vytvarnej, hudobnej
a hudobno-pohybovej vychove. vojsky vytvarny prejav rémskych deti moZno
hodnotit pozitivne vo va¢sine dimenzii (faktoroch) tvorivosti:

e Fluencia - mnozstvo zobrazovanych predmetov, vel'a ndpadov a vyjad-
renych prvkov.

o Flexibilita - vynimoc¢né vyjadrenie témy vystihujice typické znaky
urcitého stavu alebo javu.

o Originalita - pouzitie ndpaditych kombindcii, netradi¢nej farebnosti ob-
razu vyrazu.

e Kompozicia - rozmiestnenie prvkov a rozclenenie a zaplnenie predlohy.

e Farebnost - neobvykla, ndpadita, harmonicka.

Zaver

Praca s romskymi detmi je zo zndmych dévodov vel'mi tazka. Vyzaduje
celi osobnost pedag6ga, mnozstvo jeho vol'ného Casu, vel'a studia, trpezlivosti,
obetavosti a lasky k tymto detom. Je nielen ucitelom ale aj poradcom, pria-
tel'om, oporou, mnohokrat supluje aj rodinu.

Napriek problémom a tazkostiam, ktoré praca s rdmskymi detmi prinasa,
je mozné spravnym a nenasilnym spésobom vo vyucovacom procese ovplyvnit
vyvin deti v zamerani na rozvoj tvorivosti. TeSime sa z uspechov nasich ziakov.
Spolu s nimi prezivame pocity rodinnej sudrznosti, vidime lasku v ich ociach,
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ochotu pomahat a v ramci ich moznosti snahu zavdacit sa za nasu staro-
stlivost.

Verime, Ze aj z tychto Ziakov vyrastd dobri, mudrejsi, psychicky zreli
a pracoviti I'udia s dobrou motivaciou a s rozvinutejSou schopnostou tvorit,
aby ich bududcnost bola perspektivnejsia ako je teraz ich rodicov.
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Kompleksowe wspomaganie osd6b bezdomnych

w dzialaniach organizacji spotecznych

Comprehensive support for homeless people in the activi-
ties of social organizations

Abstrakt: Bezdomno$¢ jest bardzo ztozonym i niewatpliwie jednym z najtrud-
niejszych do rozwigzania probleméw spotecznych. Praktycznie niemozliwym
jest opracowanie jednego, przystajgcego do potrzeb wszystkich oséb doswiad-
czajacych bezdomnosci, sposobu rozwigzywania tego problemu w skali lokalne;j.
Niezbedne sg zatem kompleksowe systemy pomocy, uwzgledniajgce réznorod-
no$¢ osobistych probleméw, sktadajacych sie na do$wiadczang bezdomnos¢,
charakterystyke socjodemograficzng indywidualnych odbiorcéw. Jednym
z kompleksowych programéw jest rzagdowy program ,Pokonaé¢ bezdomnos¢”.
W artykule przytoczono opis dziatan trzech organizacji pozarzadowych, ktére
wpisujg sie w rzgdowy program.

Stowa kluczowe: bezdomnos¢, organizacje pozarzqdowe, wspomaganie

Abstract: Homelessness is a very complex and undoubtedly one of the most dif-
ficult social problems to solve. It is practically impossible to develop one, com-
patible with the needs of all people experiencing homelessness, how to solve
this problem on a local scale. Therefore, comprehensive help systems are neces-
sary, taking into account the diversity of personal problems that make up home-
lessness, the sociodemographic characteristics of individual recipients, one of
the comprehensive programs is the government program ,Overcoming home-
lessness”. The article provides a description of the activities of 3 non-
governmental organizations that are part of the governmental program.
Keywords: homelessness, non-governmental organizations, support

Wstep

Konstytucja RP stanowi, ze wtadze publiczne prowadza polityke, sprzyja-
jaca zaspokojeniu potrzeb mieszkaniowych obywateli, w szczegélnosci prze-
ciwdziatajg bezdomno$ci, wspieraja rozwdéj budownictwa socjalnego oraz
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popieraja dziatania obywateli, zmierzajgce do uzyskania wtasnego mieszkania
[Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej, 1997]. Obywatel pozostajacy bez pracy
nie z wlasnej woli i niemajacy innych $rodkéw utrzymania ma prawo do za-
bezpieczenia spotecznego, ktérego zakres i formy okresla ustawa [Konstytucja
Rzeczpospolitej Polskiej, 1997].

Bezdomno$¢ jest kategorig wykluczenia spotecznego. Zjawisko to sta-
nowi rzeczywisty problem nawet dla najbogatszych spoteczenstw. W Polsce
jest ono po czesci skutkiem przemian spoteczno-ustrojowych. Obecnie ma
réwniez zwiazek z globalnym kryzysem ekonomicznym. Do przyczyn bez-
domnoSci zalicza sie sytuacje spoteczno-ekonomiczng, w tym wzrost bezrobo-
cia, likwidacje hoteli robotniczych, brak miejsc w szpitalach i zaktadach opie-
kunczych [Moczuk, 1999]. Kolejnymi przyczynami sg wystepujace patologie,
w tym alkoholizm, przestepczos$¢, odrzucenie lub brak opieki ze strony naj-
blizszych, rozwo6d lub trwaly rozpad wiezi formalnych lub nieformalnych,
a takze przemoc w rodziniel.

Pomocy osobom bezdomnym udzielajg jednostki samorzadu terytorial-
nego (komorki polityki spotecznej w urzedach miast, powiatowe centra po-
mocy rodzinie w powiatach, osrodki pomocy spotecznej w gminach), organy
administracji rzagdowej (Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej, wydziaty
polityki spotecznej urzedéw wojewddzkich) oraz organizacje pozarzadowe.
Gtownym Zrodtem finansowania pomocy sg budzety gmin. Wiekszo$¢ oséb
bezdomnych przebywa w duzych miastach wojewddzkich.

Wystepowanie zjawiska bezdomnosci uwzglednione zostato w zatoze-
niach polityki spotecznej kraju [Narodowa Strategia Integracji Spotecznej na
lata 2004-2010]2. Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej przygotowato
w 2000 r. resortowy Program bezdomnosé, a od kwietnia 2010 r. realizuje Pro-

1 Do przyczyn tych zalicza sie ponadto: brak wystarczajacej opieki nad wychowankami doméw
dziecka po ukonczeniu 18 roku zycia, niedostatek osrodkéw dla nosicieli wirusa HIV. uregulowania
prawne umozliwiajagce wyeksmitowanie za dtugi i zalegtosci w optatach; uwarunkowania socjo- i
psychologiczne, w tym $wiadomy wybdr innego sposobu zycia; odrzucenie systemu wartosci; cechy
osobowosciowe; zaktdcenie procesu socjalizacji; brak mozliwo$ci samodzielnego mieszkania lub
niemozno$¢ zamieszkania z najblizszymi po rozwodach, separacjach, powrotach z zaktadéw kar-
nych; nieprzystosowanie sie do sytuacji spoteczno-ekonomicznej, a takze poddawanie sie przedmio-
towemu traktowaniu przez pracodawcéw.

2 Narodowa Strategia Integracji Spotecznej na lata 2004-2010. Opracowanie ukierunkowano na
realizacje drugiego z celéw Strategii Lizbonskiej UE (modernizacja europejskiego modelu socjalnego,
inwestowanie w ludzi oraz zwalczanie wykluczenia spotecznego). Krajowy Program Zabezpieczenie
Spoteczne i Integracja Spoteczna na lata 2008-2010 zostat przygotowany w zwigzku z uczestnic-
twem Polski w otwartej metodzie koordynacji UE w dziedzinie zabezpieczenia spotecznego i inte-
gracji spotecznej. Strategia Polityki Spotecznej na lata 2007-2013 zostata przyjeta przez Rade Mini-
stréw 13 wrzeénia 2005 .
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gram wspierajgcy powrot 0séb bezdomnych do spotecznosci [http://www.mpips.
gov.pl/pomoc-spoleczna/bezdomnosc/program-wspierajacy-powrot-osob-
bezdomnych-do-spolecznosci/], ktéry przewiduje dofinansowanie dziatan
profilaktycznych, ostonowych i aktywizujacych. Program adresowany jest do
organizacji pozarzadowych i podmiotéw prowadzacych dziatalno$¢ w zakre-
sie pomocy spotecznej. Rzadowy program Pokona¢ bezdomnos¢ jest jednym
z narzedzi do walki z bezdomno$cig. Zaktada on miedzy innymi dofinanso-
wywane projektéw, odpowiadajacym nastepujacym modutom i celom szcze-
gotowym:

Modut I: Profilaktyka
Cel: Zapobieganie bezdomnoSci przez prowadzenie dziatan profilaktycznych.
W ramach Modutu I promowane i preferowane beda nastepujace dziatania:

1) wspieranie inicjatyw, zapewniajacych osobom zagrozonym bezdomno-
$cig dostep do ustug spotecznych, w tym do pracy socjalnej, pomocy
psychologicznej, terapeutycznej i prawnej;

2) wspieranie realizacji programow profilaktycznych, ukierunkowanych na
zmniejszenie ryzyka bezdomnosci, a takze lokalnych systemoéw prze-
ciwdziatania bezdomnosci;

3) prowadzenie zajeé, warsztatéw, majgcych na celu pomoc w znalezieniu
pracy;

4) inicjowanie dziatan profilaktycznych oraz interwencyjnych we wspét-
pracy z PKP oraz przedstawicielami stuzb publicznych (np. Strazy Miej-
skiej, Policji, Strazy Pozarnej);

5) realizowanie nowatorskich form pomocy, np. przez wsparcie i rozwdj in-
stytucji wolontariatu czy prowadzenie streetworkingu, skierowanego
do 0s6b przebywajacych w przestrzeni publicznej i miejscach niemiesz-
kalnych.

Modut II: Aktywizacja
Cel: Prowadzenie dziatan aktywizujgcych skierowanych do os6b bezdomnych.
W ramach Modutu Il promowane i preferowane bedg nastepujgce dziatania:

1) udostepnienie osobom bezdomnym mozliwosci skorzystania ze wspar-
cia punktéw pomocy doraznej (np. jadtodajni, punktéw wydawania
odziezy lub Zywno$ci) oraz placéwek udzielajacych schronienia;

2) udzielanie pomocy prawnej, psychologicznej oraz prowadzenie terapii
uzaleznien;
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3) wspieranie dziatan z zakresu aktywizacji spotecznej, zmierzajacych do
wyprowadzenia z bezdomno$ci i pozwalajacych powréci¢ osobom bez-
domnym do pehienia rél spotecznych, rodzinnych i zawodowych;

4) wspieranie dziatan z zakresu aktywizacji zawodowej 0os6b bezdomnych
w celu wyprowadzenia z bezdomno$ci oraz usamodzielnienia ekono-
micznego, w tym prowadzenie szkolen, udzielanie pomocy w znalezie-
niu pracy;

5) prowadzenie dziatan z zakresu aktywizacji zawodowej z wykorzysta-
niem systemu wsparcia instytucjonalnego (np. w obszarze pomocy spo-
tecznej, rynku pracy), jak réwniez z udziatem podmiotéw reintegracji
spotecznej i zawodowej (Centra Integracji Spotecznej i Kluby Integracji
Spotecznej oraz spétdzielnie socjalne);

6) organizowanie lokalnych programéw rynku pracy z udziatem oséb bez-
domnych (uwzgledniajac staze, roboty publiczne, prace spotecznie uzy-
teczne).

Modut III: Infrastruktura
Dotyczy placowek udzielajacych tymczasowego schronienia (noclegowni, schro-
nisk dla oséb bezdomnych i ogrzewalni) — w rozumieniu art. 48a ustawy z dnia
12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej (Dz.U.z 2018 r. poz. 1508, z pdZn. zm.).
Cel: Wsparcie podmiotéw w dostosowaniu prowadzonych przez nie placéwek,
$wiadczacych ustugi dla oséb bezdomnych do obowigzujgcych standardow.
W ramach Modutu Il promowane i preferowane beda nastepujace dziatania:
1) przeprowadzenie prac remontowych w placéwkach dla oséb bezdom-
nych,
2) adaptacja pomieszczen w istniejacych placéwkach dla os6b bezdomnych,
3) zakup nowego wyposazenia do placowek, ktore bedzie stuzy¢ placowce.
Realizacja prac remontowych/adaptacyjnych moze stanowi¢ szanse na
aktywizacje zawodowa oséb bezdomnych oraz stworzy¢ mozliwo$¢ przepro-
wadzenia lokalnych programéw rynku pracy. Osoby bezdomne mogg by¢ wia-
czone do realizacji prac remontowych/adaptacyjnych. Warto takze przepro-
wadzi¢ dla oséb bezdomnych odpowiednie przeszkolenie, przyuczenie do za-
wodu, staz, itp. W przypadku konieczno$ci podejmowania specjalistycznych
prac technicznych, wykonywanych przez firmy zewnetrzne, osoby bezdomne
moga by¢ wiaczone do czynno$ci pomocniczych przy realizacji tych prac.
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Modut IV: Innowacyjno$¢

Celem gtéwnym jest inspirowanie do wdrazania nowych rozwigzan
w zakresie pomocy osobom bezdomnym. W Module IV promowane i prefero-
wane beda nowatorskie, innowacyjne rozwigzania w zakresie pomocy osobom
bezdomnym. Dziatania realizowane w tym zakresie beda stanowity dobre
praktyki dla innych podmiotéw, zajmujacych sie praca z osobami zmagajacymi
sie z problemem bezdomno$ci. Organizacja pozarzadowa, ktéra zostanie wy-
brana w drodze konkursu do realizacji modutu IV powinna zorganizowac
dwanascie spotkan (po cztery w kazdym z trzech obszaréw tematycznych) -
jedno spotkanie dla $rednio czterech wojewddztw, w ktérych wezma udziat
przedstawiciele pozarzadowych i samorzagdowych podmiotéw, zajmujacych
sie pomocg osobom bezdomnym. Tematyka warsztatow powinna obejmowaé
problematyczne obszary w pomocy osobom bezdomnym, dla ktérych rozwig-
zaniem mogg by¢ innowacyjne ustugi lub sposoby ich organizacji. Warsztaty
powinny uwzglednia¢ prezentacje 1-2 dobrych praktyk z danego obszaru tema-
tycznego oraz cze$¢ dyskusyjng, dajaca mozliwo$¢ wymiany informacji i podzie-
lenia sie problemami. Wnioski z debat powinny zosta¢ opracowane w formie
zwartej (broszura) oraz opisowej dla kazdego obszaru tematycznego oddzielnie
(trzy publikacje). Na rok 2019 zostaty okreslone obszary tematyczne:

1) mieszkalnictwo,

2) streetworking,

3) wspotpraca gmin z organizacjami pozarzadowymi w procesie pomo-

cy i wsparcia 0os6b bezdomnych.

Dobre praktyki trzech wybranych organizacji pozarzagdowych zaprezen-
towane w niniejszym artykule pokrywaja powyzsze obszary, a takze wiele
innych. Czes$¢ z nich stanowi opis kompleksowego systemu pomocy osobom
bezdomnym w danej placéwce, na terenie danej gminy czy nawet regionu.
Inne skupiaja sie na wybranym, czesto innowacyjnym, elemencie pomocy
$wiadczonej przez dany podmiot - np. programy mieszkaniowe, programy
aktywizujace, dziatalno$¢ zespotéw pracownikéw socjalnych, specjalizujacych
sie w pomocy osobom bezdomny, streetworking, kampanie informacyjne
zwigzane z zabezpieczeniem zimowym czy dzialalno$¢ partnerstwa lokalnego.
Prezentowane sg zar6wno przez podmioty dziatajgce na terenie wielkich
aglomeracji miejskich, jak i w matych miejscowo$ciach, zar6wno przez organi-
zacje pozarzadowe jak i przez samorzady lokalne. Obejmujg ustugi zaréwno
z zakresu prewencji, interwencji, jak i integracji. Innymi stowy, jest to kom-
pleksowy przeglad réznorodnych, dobrych praktyk z trzech r6znych organiza-
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cji pozarzadowych, opisy wszystkich praktyk zostaty zaczerpniete z ksigzki
Jakuba Wilczka Pokona¢ bezdomnos¢ - dobre praktyki w zakresie pomocy oso-
bom bezdomnym [2018].

Opis dzialan trzech organizacji pozarzadowych
1. Caritas Archidiecezji Warszawskiej

Caritas warszawska dla bezdomnych

Caritas Archidiecezji Warszawskiej dziata od 1989 roku na terenie
lewobrzeznej Warszawy i okolic. Codziennie wspiera blisko tysigc oséb po-
trzebujgcych. Pomaga kazdemu bez wzgledu na rase, wyznanie, przekonania
czy narodowo$¢, w tym réwniez osobom bezdomnym. Ludzie ci - pozbawieni
dachu nad gtowg, odpowiedniego wyzywienia, mozliwo$ci utrzymania higie-
ny, niezbednych dokumentéw, nieSwiadomi swoich uprawnien, bez umiejet-
nosci spotecznych i zawodowych, czesto chorzy somatycznie, zaburzeni psy-
chicznie, w wiekszoSci przypadkéw naduzywajacy szkodliwych substancji -
degraduja sie szybko, a ich szanse na samodzielny powrdét do normalnego
zycia sg bliskie zeru. W takim stanie rzeczy jakakolwiek zmiana wymaga po-
mocy z zewnatrz, polegajacej na stworzeniu srodowiska, w ktérym zostang
zaspokojone najpilniejsze potrzeby tych ludzi i rozpocznie sie systematyczna
praca nad rozwigzywaniem ich spraw i uruchomieniem indywidualnego po-
tencjatu. Tym $rodowiskiem jest przede wszystkim schronisko.

Caritas Archidiecezji Warszawskiej prowadzi w Warszawie dwa duze
os$rodki dla bezdomnych - O$rodek Charytatywny , Tylko” i Schronisko ,Przy-
stan’”. W ramach tych o$rodkéw funkcjonujg zréznicowane formy pomocy -
od najbardziej podstawowych do zaawansowanych.

Osrodek Charytatywny , Tylko”

Osrodek Charytatywny jest dobrym przyktadem wielowymiarowej
pomocy dla najbardziej potrzebujgcych. Podstawowa pomoc oferuje w formie
jadtodajni, tazni i magazynu odziezowego. Nadto, podczas cotygodniowych
dyzuréw, lekarze-wolontariusze udzielajg konsultacji medycznych. Powyzsze,
ogblnodostepne formy pomocy skierowane sa przede wszystkim do oséb
zyjacych poza Osrodkiem. Z tazni korzysta codziennie 50-60 o0s6b, z jadtodaj-
ni 200-300. Kilkadziesiat os6b jest obstugiwanych dwa razy w tygodniu przez
magazyn odziezowy, kilkunastu pacjentéw co tydzien podczas dyzuru me-
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dycznego. Jednocze$nie Osrodek jest miejscem statego zamieszkania dla 86
mezczyzn i 56 kobiet. Stali mieszkancy objeci sg dziataniami opiekunczymi,
aktywizujacymi, resocjalizacyjnymi i reintegracyjnymi, majacymi umozliwié
im powrdt do spoteczenstwa. Dzialania te prowadzone sa w czterech gtow-
nych kierunkach: ustabilizowania sytuacji zdrowotnej, eliminacji zachowan
destrukcyjnych, uzyskania dochodu i zapewnienia miejsca zamieszkania po
opuszczeniu schroniska. Wsréd dziatan reintegracyjnych szczegélne miejsce
zajmuja tzw. ,mieszkania treningowe”, gdzie osoby zaawansowane w usamo-
dzielnieniu ¢wiczg sie w zyciu na wtasny rachunek. Wazna funkcje reintegra-
cyjna spetnia dziatajaca przy Osrodku spétdzielnia socjalna, oferujaca kilku-
nastu mieszkanicom statg, legalng, ptatng prace w bezpiecznych warunkach.
Przy Oérodku funkcjonuje tez klubo-kawiarnia ,Cafe Zytnia”, ktéra jest otwar-
ta, kulturalng przestrzenia, gdzie kazdy, bez wzgledu na status spoteczny
i sytuacje zyciowg, moze napic sie herbaty, kawy, pogra¢ w warcaby, scrabble,
obejrze¢ film czy wystuchac prelekcji.

Dobra praktyka pracy z osobami bezdomnymi

z problemem psychicznym

Spory odsetek os6b bezdomnych cierpi na choroby psychiczne, zabu-
rzenia osobowosci czy uposledzenie umystowe. S3 to ludzie dotknieci gtebo-
kim cierpieniem i w tym cierpieniu bardzo samotni. System pomocy spotecz-
nej w przypadku oséb bezdomnych z zaburzeniami psychicznymi praktycznie
nie funkcjonuje. Osrodki pomocy spotecznej oferuja wprawdzie pewne ustugi
lub $wiadczenia, ale osoby te nie potrafig, nie s3 w stanie, a w koncu i nie chca
z nich korzysta¢. Problemy z kontaktem, sztywne formuty pomocy, brak ja-
kiegokolwiek oparcia w osobach bliskich - wszystko to sprawia, Ze osobom
bezdomnym z problemem psychicznym niezwykle trudno jest skorzystaé
z ubogich i tak mozliwo$ci wsparcia. Pomoc $rodowiskowa dla bezdomnych
chorych psychicznie przebywajacych w miejscach niemieszkalnych po prostu
nie istnieje. Dostep do psychiatry oséb nieubezpieczonych jest praktycznie
niemozliwy. Trzeba réwniez wzia¢ pod uwage, Ze osoba chora zazwyczaj nie
tylko nie dazy do uzyskania pomocy lekarskiej, ale wrecz sie na nig nie godzi.
Jedyna szansg na poprawe sytuacji jest zamieszkanie w bezpiecznym $rodo-
wisku, jednakze i tutaj czesto na przeszkodzie stoja twarde wymogi regula-
minowe, ktéorym ludzie ci nie potrafig lub — przynajmniej na poczatku - nie
chca sie podporzadkowaé. Najprostszy przyktad: warunkiem przyjecia do
wiekszosci placowek jest podjecie leczenia. Tymczasem wiekszos$¢ chorych
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nie dopuszcza do siebie nawet mysli o leczeniu psychiatrycznym. Ogélne wa-
runki zycia zbiorowego w schronisku sg rowniez niesprzyjajace. W sytuacji
braku zrozumienia i wsparcia ze strony wspétmieszkancéw szybko dochodzi
do konfliktéw. Osoby z problemem psychicznym czesto opuszczaja placéwki
ze wzgledu na trudno$ci w dostosowaniu sie do regulaminu i warunkéw zycia
zbiorowego. Na ulicy zaprzestaja brania lekéw i w konsekwencji zaréwno dla
spoteczenstwa, jak i samych siebie stajg sie coraz wiekszym problemem.
Niestety z naszych obserwacji wynika, Ze najczestszy kontakt chorych psy-
chicznie oséb bezdomnych z leczeniem wiaZe sie z nagtymi i krétkimi hospi-
talizacjami w sytuacji zagrozenia zycia i zdrowia, ktére - zauwazmy - jest
Scisle zwiazane z destrukcyjnym wptywem zycia na ulicy.

Osrodek Charytatywny ,Tylko” nie jest placoéwka specjalistyczng dla
0s6b z problemem psychicznym, jednak na co dzienn mieszka tu okoto dwu-
dziestu os6b ze zdiagnozowang schizofrenig, a nadto wiele oséb z zaburze-
niami osobowosci i uposledzeniem umystowym. Na przestrzeni lat wypraco-
wano pewng dobrg praktyke w postepowaniu z tymi osobami. Przede
wszystkim charakterystyczne jest tzw. ,miekkie przyjecie”. W pierwszym
kontakcie nie stawia sie specjalnych wymagan ani barier. Zdarza sie, Ze roz-
mowa o przyjeciu do placowki trwa kilka dni, czy nawet tygodni. Jest to czas
potrzebny na zbudowanie zaufania u osoby bezdomnej. Rozmowa na temat
sytuacji zdrowotnej w sferze psychiki zawsze jest trudna i wiekszo$¢ miesz-
kancéw poczatkowo jej odmawia. Dlatego, jezeli codzienne funkcjonowanie
danej osoby na to pozwala, ten temat odktadany jest na p6zniej. Celem jest
objecie danej osoby catodobowa opieka, umieszczenie w bezpiecznej prze-
strzeni wolnej od zagrozen zycia na ulicy. Podkresli¢ trzeba, Ze w kontakcie
z tymi osobami nie ma gotowych wzorcéw ani recept.

Przyktadem pracy opartej na tzw. ,miekkim przyjeciu” jest historia
32-letniego Stanistawa, ktéry w marcu 2018 roku zaczat korzysta¢ z tazni
w omawianej placéwce. Od poczatku jego zachowanie wskazywato na wyraz-
ne zaburzenia psychiczne. Mimo Ze byt wyczerpany zyciem na ulicy, na kazda
prébe rozmowy z pracownikiem socjalnym reagowal nerwowo, a czasami
agresywnie. Jego stan psychiczny byt bardzo niestabilny, jednakze nie wyma-
gatl hospitalizacji. Od poczatku pracownicy o$rodka byli $wiadomi, ze celem
powinna by¢ najpierw redukcja szkéd wynikajacych z zycia na ulicy. Stani-
staw wielokrotnie byt pobity. Prawdopodobnie kradt z gtodu. Destrukcyjny
tryb zycia oraz schizofrenia spowodowaty, ze funkcjonowat w nieustannym
i intensywnym poczuciu zagrozenia. Za ktéryms$ kontaktem zaproponowano
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mu herbate i kanapki. Przez nastepne trzy tygodnie przychodzit do placowki
codziennie. Czasami tylko na 15 minut, czasami spedzat tam kilka godzin.
Nigdy nie wchodzit na teren schroniska, poniewaz byt przekonany, Ze bedzie
zmuszany do podjecia leczenia. Zawsze jednak dostawat herbate oraz co$ do
jedzenia. To go uspokajato i dawato poczucie bezpieczenstwa. Z czasem jego
impulsywne i nerwowe zachowania ulegly wyciszeniu. Zaufanie zaprocento-
wato miesigc pdZniej, gdy Stanistaw po leczeniu szpitalnym wrdcit do schro-
niska i sam zaproponowal, Ze bedzie przyjmowat leki. Ten czas byt niezmier-
nie wazny i dat przestrzen do pracy psychologom. Elastycznos¢ przyjecia,
brak przymusu leczenia zaowocowaty wspotpraca w sprawach egzystencjal-
nie waznych dla klienta. Poprawita sie ogromnie jego sytuacja w zakresie
bezpieczenstwa, wyzywienia, higieny, ogdlnego zdrowia i samopoczucia.

W przypadku tego typu oséb rowniez warunki pobytu w schronisku sg
dostosowywane do indywidualnych mozliwosci - oczywiscie bez naruszania
kardynalnych zasad, jakimi jest zakaz czynnej agresji, kradziezy i uzywania
srodkéw psychoaktywnych. W mniej waznych sprawach - takich np. jak brak
uzasadnienia dla kilkudniowej obecnosci - nie wyciaga sie regulaminowych
konsekwencji. Gdy u mieszkanca dojrzeje decyzja o wizycie u lekarza czy
przyjmowaniu lekéw, pracownicy starajg sie by¢ pomocni. Samotna wizyta
mieszkanca u lekarza zasadniczo nic nie zmienia. Czesto nie jest on w stanie
ani spojnie zreferowac lekarzowi swego problemu, ani przyja¢ i zapamietac
zalecen. Dlatego w tych kluczowych momentach towarzyszy mu pracownik
schroniska. Podczas takich wspélnych wypraw do lekarza jest okazja nawia-
za¢ z podopiecznym blizszy kontakt i lepiej poznac¢ jego zycie. Nadto, sama
wizyta ma dla niego edukacyjny charakter jako do$wiadczenie prawidlowego
zafunkcjonowania w ,normalnym” $wiecie. Lekarz uzyskuje dodatkowe in-
formacje od osoby towarzyszacej, a klient ma dodatkowe ,ucho” rejestrujace
zalecenia. Podczas takich wizyt rozmowa z lekarzem nastepuje w drugiej
kolejnosci. Oczywiscie, wszystko musi dzia¢ sie za zgoda zaangazowanych
stron. Personel towarzyszacy nie uczestniczy w spotkaniach terapeutycznych,
bo one wymagaja szczegblnej prywatnosci. Jesli przepisane sa lekarstwa,
nalezy upewnic sie, ze podopieczny bedzie wiedzial, jak je bra¢ i ma intencje
to robi¢. Mozna zaoferowa¢ wydawanie mu lekéw, ale najbardziej skuteczne
jest samodzielne ich przyjmowanie. Istotne jest, Zzeby rozmawia¢ z nim regu-
larnie o samopoczuciu i ttumaczy¢ dziatanie lekéw oraz objawéw ubocznych.
Nie oczekuje sie od podopiecznego postawy przyktadnego pacjenta. Podobnie
mozna postepowac w przypadku terapii prowadzonej poza o$rodkiem: deli-
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katnie monitorowac¢ uczestnictwo i edukowaé w razie watpliwos$ci. W pracy
osrodka stosuje sie zasade: ,Pomagam tak duzo, ile trzeba i tylko tyle, ile jest
potrzebne”. Wazne jest uczenie samodzielno$ci i odpowiedzialnos$ci za same-
go siebie.

Waznym aspektem pracy z osoba obcigzong problemem psychicznym
jest uksztattowanie wiasciwego - przyjaznego i akceptujacego - nastawienia
u 0s6éb pozostajacych z nig w schronisku dzien i noc, czyli innych mieszkan-
céw. Doswiadczenie dowodzi, Ze otwarte stawianie probleméw i rozwigzy-
wanie konfliktéw na biezaco, nie tylko umozliwia koegzystencje, ale i pobu-
dza do objawéw sympatii i wsparcia. Osoby chore ze swojej strony takze po-
trafig okaza¢ wdzieczno$¢ i zaoferowac pomoc, poniewaz oczywiscie nie brak
im wtasnych specyficznych kompetencji.

Podstawowe ustabilizowanie sytuacji zyciowej podopiecznego otwiera
szanse na wykorzystanie w jego interesie zasoboéw Srodowiska lokalnego.
W s$rodowisku funkcjonuje wiele potencjalnych Zrédet wsparcia. Niestety
w naszym Kraju ich dziatania sg bardzo stabo koordynowane z punktu widze-
nia indywidualnego interesanta. Ostatnio w Warszawie wdrazany jest ,War-
szawski Zintegrowany System Leczenia i Wspierania Srodowiskowego Os6b
z Zaburzeniami Psychicznymi - testowanie i wdrazanie” wspoétfinansowany
ze $Srodkéw Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwéj 2014-2020.
W ramach tego projektu, w ktérym udziat biorg miedzy innymi oddziat psy-
chiatryczny szpitala, doradcy, inne organizacje pozarzadowe i publiczna po-
moc spoteczna, mozna uzyska¢ realne korzysci dla kilku podopiecznych
schroniska, polegajace przede wszystkim na wpisaniu ich w konstruktywne
dziatania i konteksty. Zaawansowane s3 tez plany Os$rodka , Tylko” pozyska-
nia od miasta Warszawa lokali, w ktérych w matych mieszanych grupach
moglyby na zasadach maksymalnej samodzielnosci zafunkcjonowac osoby
z problemem psychicznym. Takie miejsce bytoby dla nich docelowym miej-
scem zamieszkania, podlegajagcym statemu monitoringowi i wsparciu ze stro-
ny pracownikéw Caritas Archidiecezji Warszawskie;j.

2. Kamilianska Misja Pomocy Spotecznej
Kamiliariska Misja Pomocy Spotecznej to organizacja pozarzadowa,
dziatajgca w ramach i strukturach Zakonu Ojcéw Kamilianéw, zatozona przez

Ojca Bogustawa Palecznego w 1991 roku. W miare poznawania oséb w kry-
zysie bezdomnoSci i ich probleméw zmieniat sie charakter wsparcia jaki udzie-
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lata Misja ludziom zgtaszajgcym sie do niej po pomoc. Pomoc skierowang do
0s0b w kryzysie bezdomnosci zatozyciel Misji rozpoczat od zorganizowania
positkéw dla gtodnych ludzi w okolicach Dworca Centralnego w Warszawie -
prowadzit jadtodajnie Bar Charytatywny ,,Sw. Marta”. Z czasem zauwazyt ludzi
chorych, ktérzy nie byli w stanie skorzysta¢ z pomocy przychodni lekarskich
i zorganizowat Punkt Pomocy Medycznej ,,Sw. Kamil”. W pazdzierniku 1997 r.
zostata powotana do zycia nowa placéwka KMPS - Biuro Pracownikéw So-
cjalnych Kamilianskiej Misji Pomocy Spotecznej, zatrudniajagce pracownika
socjalnego na pelny etat i wolontariuszy. Biuro to miato za zadanie rozwia-
zywanie probleméw ludzi bezdomnych, zwiazanych z zatatwianiem spraw
urzedowych. Od sierpnia 1998 r. ZPC Ursus w Warszawie wynajmuje Misji
budynek przy ulicy Traktorzystéw 26, gdzie po gruntownym remoncie po-
wstato schronisko dla mezczyzn Pensjonat Socjalny ,Sw. Lazarz”. Jesienia
2006 roku rozpoczyna sie budowa jachtu petnomorskiego, ktérym Ojciec
Bogustaw wraz z budowniczymi planowat optyngé¢ swiat, ktérzy w gtéwnej
mierze sg ludzmi do$wiadczajacymi bezdomnoSci. Po nagtej $mierci zatozy-
ciela Misji w 2009 roku funkcje dyrektora misji objeta Adriana Porowska.
Aktualnie Kamilianska Misja Pomocy Spotecznej prowadzi:

a) Pensjonat ,Sw. kazarz”, schronisko dla 80 bezdomnych mezczyzn

w Warszawie,

b) Mieszkania treningowe dla 40 oséb,

c) Spétdzielnie Socjalng ,Piekne Miejsce”,

d) Nieodptatny Punkt Pomocy Prawnej w Ursusie,

e) Streetworking w trzech dzielnicach Warszawy (Ursus, Ochota, Wtochy).

a) Pensjonat Socjalny ,Sw. Lazarz” - to schronisko dla bezdomnych mez-
czyzn, ktére zapewnia:

- catodobowy pobyt dla 80 bezdomnych mezczyzn,

- opieke dwdch pracownikéw socjalnych,

- pomoc psychologiczng,

- doradztwo zawodowe,

- pomoc psychiatryczna,

- coaching.

Standard obiektu to:

- pokoje 2- i 3-osobowe zapewniajgce powyzej 5 metréw na osobe, dwa

pokoje 6-osobowe majace ponad 11 metréw na osobe,
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13 urzadzen natryskowych, 15 misek ustepowych, 2 pisuary, 16 umy-
walek,

pomieszczenie z kuchenka, szafkami kuchennymi, lodéwka,

Swietlice z telewizorem, z wifi, statym dostepem do napojéw,

duza sale do spotkan grupowych i indywidualnych,

stotéwke ze statym dostepem do witrynki z Zywno$cia,

pralnie z suszarnig,

pomieszczenia biurowe,

magazyn odziezowy,

magazyn ze Srodkami chemicznymi.

Kadra pensjonatu :

Dwoch pracownikéw socjalnych prowadzi Indywidualne Programy Wy-
chodzenia z Bezdomnosci. Pomagaja w zatatwianiu wszystkich spraw
urzedowych w zaleznosSci od indywidualnych potrzeb mieszkanca -
wniosku o dowdd osobisty, ubezpieczanie, zbieranie Swiadectw pracy,
wypehianie wnioskéw o zasitki, renty, emerytury, wnioski o upadtos¢
konsumencka, wnioski o przydziat mieszkania z zasobéw gminy czy po-
mocy w zgromadzeniu dokumentacji do Domu Pomocy Spoteczne;.
Wspieraja takze ludzi w nawigzaniu kontaktu sie z rodzing, umawianiu
wizyt lekarskich, a nawet w rozliczaniu podatku dochodowego.
Psycholog wspiera ludzi w kryzysie, dobiera metody wsparcia, jesli jest
to konieczne.

Terapeuta ds. uzaleznien prowadzi rozmowy na temat szkodliwosci
naduzywania alkoholu i motywuje do leczenia oraz do kontynuacji
uczestnictwa w grupach wspierajacych po zakonczonym leczeniu od-
wykowym.

Coach prowadzi rozmowy indywidualnie i grupowe, a pomoc dotyczy
zarowno zycia prywatnego, jak i zawodowego.

Psychiatra - schronisko na state wspélpracuje z psychiatrycznym
zespotem leczenia Srodowiskowego Mazowieckiego Specjalistycznego
Centrum Zdrowia im. Prof. ]. Mazurkiewicza w Pruszkowie. Lekarz oraz
psychologowie odwiedzajg regularnie ludzi chorych lub zaburzonych
psychicznie.

Prawnicy kompleksowo wspierajg mieszkancéw placéwki.

Dziatalno$¢ Pensjonatu w 2017 roku . Pobyty:
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Zrodia dochodu mieszkancow:

w ciggu roku 106 os6b podjeto legalne zatrudnienie,
0s06b ktoére utrzymywato sie z zasitku statego z OPS byto 29,
0s6b z dochodem z ZUS tj. emerytura/rentg byto 17.

Niepelosprawnos¢:

w schronisku w ciggu roku przebywaty 62 osoby z orzeczonym stop-
niem niepetnosprawnosci i 41 oséb z problemami psychicznymi.

Przyczyny opuszczenia placowki:

inna placéwka dla os6b bezdomnych (w tym mieszkania treningowe) -
49 osbb,

wynajete mieszkanie / mieszkanie ze znajomymi - 17 oséb,

lokal socjalny / komunalny - 1 osoba,

praca z zakwaterowaniem - 2 osoby,

dom rodzinny - 3 osoby,

Dom Pomocy Spotecznej - 2 osoby,

inne - hospicjum / zaktad karny - 6 oséb,

brak informacji — 181 oséb.

Podstawowe $wiadczenia:

wyrobienie dowodu osobistego - 48,

pomoc w uzyskaniu orzeczenia o stopniu niepetnosprawnosci - 22,
pomoc w uzyskaniu pomocy finansowej i niefinansowej z OPS - 90,
kontakt z ustugami prawnymi - 72,

kontakt ze stuzbg zdrowia - 214,

zmotywowanie do podjecia leczenia odwykowego - 29,

wsparcie psychologa - 230 konsultacji,

ogtoszenie upadtosci konsumenckiej - 9,

pomoc w uzyskaniu niezbednych badan do podjecia zatrudnienia - 12.

Ponadto:

udzielano pozyczek pienieznych na wykonanie zdje¢ do dowodu osobi-
stego, zakup lekow, karty miejskiej, wykonanie badan lekarskich;
umozliwiano odbycie kary pozbawienia wolno$ci w systemie dozoru
elektronicznego oraz wykonywanie prac spotecznie uzytecznych;
pomagano w organizacji pogrzebéw zmartych podopiecznych oraz by-
tych mieszkancéw Pensjonatu;

pomoc w podjeciu dziatan zmierzajacych do roztozenia na raty zadtu-
Zenia;
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* wsparcie w postaci paczki zywnos$ciowej i higienicznej dla os6b prze-
bywajgcych w szpitalach, na terapii, w zaktadach karnych;

* pomoc w rozliczeniu PIT;

+ wydawanie odziezy i obuwia, oraz paczek zywno$ciowych mieszkan-
com i innym osobom potrzebujacym;

+ organizowanie wyj$¢ kulturalnych m.in. do kina czy filharmonii;

* nawigzano wiele kontaktéw z takimi instytucjami jak: Osrodek Pomocy
Spotecznej, Wydzial Zasobéw Lokalowych, Urzad Stanu Cywilnego,
Urzad Pracy, Urzad Skarbowy, Centrum Pomocy Rodzinie, Zaktad Ubez-
pieczen Spotecznych, Kasa Rolniczego Ubezpieczenia Spotecznego,
Rzecznik Praw Obywatelskich, Fundusz Alimentacyjny, szpitale i przy-
chodnie, Inspekcja Pracy, warszawskie organizacje wspierajace osoby w
kryzysie bezdomnosci, Sady (w tym kuratorzy, komornicy), wierzyciele
(w tym firmy windykacyjne), punkty bezptatnych porad prawnych, biu-
ro porad obywatelskich, Policja, Straz Miejska i wieloma innymi.

b) Mieszkania treningowe stanowig forme przygotowania do petnej samo-
dzielnosci spotecznej i oferuja:
*  mozliwo$¢ zamieszkania w otwartych warunkach mieszkaniowych
i samodzielnego gospodarowania budzetem domowym,
» opieke pracownika socjalnego, psychologa i doradcy zawodowego.
W mieszkaniach treningowych przebywaja osoby oczekujace na mieszka-
nia z zasob6éw miasta. W wynajetych na wolnym rynku mieszkaniach prze-
bywa obecnie 40 os6b. Pokoje sa maksymalnie 2-osobowe, a czas przeby-
wania uzalezniony jest od indywidualnych potrzeb. Zatozeniem programu
jest przej$cie do mieszkania otrzymanego z zasoboéw komunalnych. Pra-
cownik socjalny wraz z psychologiem i terapeuta uzaleznienn wspierajg
ludzi zaréwno w codziennych czynnosciach, jak i w skomplikowanych
sprawach prawnych i rodzinnych. Przebywajg tam ludzie, ktérzy niedawno
utracili mieszkania oraz osoby, ktore kilka lat spedzity w odosobnieniu,
m.in. w szpitalu psychiatrycznym. Mieszkanie treningowe to przedituzenie
schroniska, ale w warunkach zblizonych do zwyktego najmu mieszkania na
zasadach rynkowych.
Pobyty i odmowy: W 2017 roku w mieszkaniach treningowych miesz-
kato 58 o0s6b, z czego 49 0s6b bez powtoérzen. Na przestrzeni catego roku
odmoéwiono pobytu w mieszkaniu 16 osobom ze wzgledu na: niezakwalifi-
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kowanie sie do projektu (za wysoki dochdd, za niski doch6d, brak mozliwosci
udokumentowanie pobytu w Warszawie), brak miejsc.

Zrédto dochodu: praca ze sktadka ZUS - 55 0s6b, trzy osoby korzysta-
jace ze $wiadczen ZUS (emerytura).

Lokale komunalne: 6 os6b w ciggu 2017 roku usamodzielnito sie,
otrzymujac lokal komunalny. Formy pomocy udzielane przy wspotpracy
z mieszkancem: Wyrobienie dowodéw osobistych, pomoc w uzyskaniu stop-
nia niepelnosprawnosci, pomoc w uzyskaniu pomocy finansowej i niefinan-
sowej z OPS, kontakt z ustugami prawnymi, kontakt ze stuzbg zdrowia,
zmotywowanie do podjecia leczenia, zmotywowanie do kontynuacji lecze-
nia odwykowego, wsparcie psychologa, pomoc w ztozeniu wniosku o upa-
dtos¢ konsumencka trzy osoby ztozyty wniosek i otrzymaty upadtos$¢ konsu-
mencka), pomoc w podjeciu dziatan zmierzajgcych do roztozenia na raty
zadluzenia, wsparcie w postaci paczki zywno$ciowej i higienicznej, pomoc
w wyposazaniu mieszkan, pomoc w rozliczeniu PIT, organizowanie wyjs¢
kulturalnych m.in. do kina czy filharmonii.

c) Streetworking - to forma pomocy bezdomnym mieszkajacym na ulicy,
ktéra obejmuje:

*  kontakt z bezdomnymi w miejscach niemieszkalnych,

» pomoc interwencyjng (zywnos¢, odziez, itp.),

+  przekazywanie informacji o miejscach, w ktérych mozna uzyska¢ po-

moc.

Psycholog, terapeuta ds. uzaleznien i pracownik socjalny monitorujg sytuacje
w trzech dzielnicach Warszawy - Ursus, Ochota i Wiochy. W 2017 roku obje-
to pomocg streetworkera w dzielnicach 130 oséb (w tym 15 kobiet), 41 os6b
w zarejestrowanych lokalizacjach, 7 oséb zmarto (z potwierdzonych infor-
macji), 5 osobom udato sie znaleZ¢ miejsce w schronisku przy ul. Traktorzy-
stow. Streetworker odwiedzit zidentyfikowane miejsca 467 razy, udzielit
pomocy w formie paczki zywno$ciowej 53 razy, 13 razy streetworker poma-
gal w szpitalu, w przychodni, w urzedzie. W okresie zimowym wzmozZono
ilo$¢ patroli, udato sie naméwic¢ i przyjac¢ 49 oséb dodatkowych do schroniska
przy ul. Traktorzystéw 26.

d) Spétdzielnia Socjalna ,Piekne Miejsce” to forma aktywizacji zawodowej
0s6b wykluczonych. Dzieki Spétdzielni osoby bezdomne moga:

» naby¢ nowe doswiadczenia i kwalifikacje zawodowe,

+ uzyska¢ pomoc w powrocie na rynek pracy.
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Spétdzielnia Socjalna prowadzona przy placdwce pomaga wréci¢ na
rynek pracy i zdoby¢ po latach legalne zatrudnienie dostosowane do umiejet-
nosci i mozliwo$ci podopiecznych. W 2017 roku dziatata gtéwnie w obszarze
ustug porzadkowych, remontowych i cateringowych. Dziatalno$¢ ta pozwolita
zatrudnié¢ na podstawie umowy o prace 4 osoby oraz kilkadziesigt oséb na
podstawie uméw cywilno-prawnych. Wszystkie zatrudnione osoby s3g podo-
piecznymi Kamilianiskiej Misji Pomocy Spotecznej. Przychody Spoétdzielni
Socjalnej ,Piekne Miejsce” przekroczyly w 2017 roku kwote 260.000 zt i za-
pewniajg stabilng finansowo dziatalno$¢ oraz zwiekszenie w roku 2018
poziomu zatrudnienia oséb znajdujacych sie w trudnej sytuacji zyciowe;.

Jacht pelnomorski , Ojciec Bogustaw”. Osoby bezdomne pod nadzo-
rem uprawnionych oséb samodzielnie budujg jacht pelnomorski. Dla wielu
jest to spetnienie marzen. Wiele informacji na ten temat zostato zamieszczo-
nych na stronie www.ojciecboguslaw.pl.

Ponadto, Kamiliariska Misja Pomocy Spotecznej stara sie wptywac na
ksztatt polityki spotecznej wobec bezdomnosci. Prowadzi badania nad zjawi-
skiem bezdomnosci i wykluczenia mieszkaniowego. Wspétdziata z wieloma
federacjami i organizacjami (réwniez miedzynarodowymi) zajmujacymi sie
problematyka bezdomnosci.

3. Podlaska Sie¢ Wspoétpracy Podmiotéw Ekonomii Spotecznej
Pracujacych z Osobami Bezdomnymi

Partnerstwo na rzecz wychodzenia z bezdomno$ci pod nazwa Podlaskie
Forum na Rzecz Wychodzenia z Bezdomno$ci powstato w roku 2011 z inicja-
tywy Michata Gawta. W sktad partnerstwa weszly zaréwno organizacje poza-
rzagdowe, uczelnie np. Wyzsza Szkota Administracji Publicznej w Bialymstoku,
Uniwersytet w Bialymstoku, jak i instytucje np. Izba Wytrzezwien, Regionalny
Osrodek Polityki Spotecznej, Straz Miejska itd. Partnerstwo bylo wspierane
przez Podlaskiego Komendanta Wojewddzkiego Policji.

W roku 2012 w ramach partnerstwa uczestniczyli w ogdlnopolskim
projekcie Gminny Standard Wychodzenia z BezdomnoSci. Liderem projektu
byto miasto Biatystok za posrednictwem Departamentu Spraw Spotecznych
w Biatymstoku, a partnerami: Caritas Archidiecezji Biatostockiej, Fundacja
Edukacji i Tworczosci (obecnie Fundacja ,Dialog”), ,Eleos” - Prawostawny
Osrodek Mitosierdzia Diecezji Biatostocko-Gdanskiej, Stowarzyszenie ,Ku Do-
brej Nadziei”, Fundacja ,Spe Salvi”.
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Biatostockie organizacje skupione w partnerstwie zaczely dzieki temu
wspdlnie preznie dziata¢. W ciggu kilku lat organizowano wspoélne szkolenia,
takie jak: samoobrona, praca z klientem z zaburzeniami psychicznymi, itd.
Wspdlnie rozmawia sie na temat potrzeb podopiecznych i pomaga, np.
w pozyskaniu $rodkéw finansowych lub darowizn. Podczas regularnych
spotkan (przynajmniej dwa razy na kwartat) opracowywane sa wspoélne stra-
tegie. W codziennych dziataniach wspacie okazuje Departament Spraw Spo-
tecznych oraz Miejski Osrodek Pomocy Rodzinie w Biatymstoku. Pomaga
takze Policja i Straz Miejska, zaczyna sie wspotdziatanie ze stuzbg zdrowia.

W maju 2017 zatozono Podlaskg Sie¢ Wspoétpracy Podmiotéw Ekono-
mii Spotecznej Pracujacych z Osobami Bezdomnymi. W ramach sieci istnieje
mozliwo$¢ korzystania wspolnie z kolejnych szkolen oraz spotkan w celu
dalszej integracji. Istotng cecha wspétpracy jest brak rywalizacji, poniewaz
wszystkim podmiotom przyswieca wspdlna praca na rzecz dobra oséb bez-
domnych, ktéra usuwa w cien podziaty organizacyjne i wyznaniowe.

4. Stowarzyszenie Penitencjarne ,Patronat” oddzial w Bialymstoku

Biatostocki Oddziat Stowarzyszenia Penitencjarnego ,Patronat” po-
wstat 19 kwietnia 1990 r. z inicjatywy kuratoréw zawodowych dla dorostych.
Zatozycielkami byly dwie kuratorki zawodowe: Teresa Gatan (SR Biatystok)
oraz Maria Kokorzecka-Piber (SW Biatystok). Gtéwnym celem byto zapew-
nienie lokum osobom opuszczajacym zaklady karne na mocy amnestii
z grudnia 1990 r. Amnestia grudniowa zmobilizowata biatostockie §rodowi-
sko kuratoréw i wspétpracujacych z nim dyrekcje, wychowawcéw i psycho-
logéw Aresztu Sledczego w Bialymstoku do zorganizowania pierwszego
w catym regionie schroniska, przeznaczonego dla oséb bezdomnych zwol-
nionych z zaktadéw penitencjarnych. W maju 1991 r. zostato utworzone
Schronisko dla Bezdomnych bylych Wiezniéw przy ul. Swietojanskiej 2A,
gdzie funkcjonuje do chwili obecne;.

Strategia Patronatu w zakresie zapobiegania wtérnej przestepczosci i wy-
kluczeniu spotecznemu objeta nastepujace obszary:
* prowadzenie Schroniska dla bezdomnych bytych wieZniéw i realizo-
wanie Indywidualnych Programéw Wychodzenia z Bezdomno$ci,
* pomoc materialna, bezgotéwkowa dla bytych skazanych, ich rodzin,
* doradztwo personalne lub prawne utatwiajagce osobom wykluczonym
powrdét do spoteczenstwa, w tym wejscie na rynek pracy,
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* wspieranie integracji rodzinnej oséb, ktore utracity lub zaniedbaty
wiezi rodzinne,

+ readaptacja i reintegracja oséb skazanych.
Osrodek Readaptacji dla Bezdomnych ,Patronat” dysponuje miejscami wy-
tacznie dla mezczyzn. Mieszkancy majg zapewnione catodzienne wyzywienie,
odziez, obuwie, posciel, reczniki, leki, materialty opatrunkowe oraz $rodki
czysto$ci. W trakcie trwania programu mieszkaniec powinien usamodzielni¢
sie, znaleZ¢ prace, mieszkanie i ewentualnie podja¢ prébe zrekonstruowania
wiezi rodzinnych.

5. Caritas Archidiecezji Bialostockiej i jej placowki

Centrum Pomocy ,Samarytanin” niesie pomoc osobom ubogim, za-
grozonym bezdomnoscig i bezdomnym, a takze realizuje program aktywiza-
cji 0s6b korzystajacych z jego pomocy:

* punkt wydawania odziezy, obuwia, paczek zywnosciowych i Srodkow
czystosci,

+ prowadzenie dyzuréw specjalistéw: prawnika, doradcy zawodowego,
instruktora terapii uzaleznien,

+ informowanie i zachecanie podopiecznych do brania udziatu w kur-
sach, szkoleniach i warsztatach,

+ w okresie Swigt Bozego Narodzenia Centrum zapewnia dodatkowe
wsparcie najubozszym mieszkaicom Biategostoku w postaci paczek
$wiatecznych, zawierajacych podstawowe artykuly zywno$ciowe,
$rodki czystosci, artykuty higieniczne.

Dom Matki i Dziecka jest placéwka catodobowa, stacjonarng, zapew-
niajaca schronienie kobietom oczekujgcym na urodzenie dziecka, matkom
z dzie¢mi, ktdére utracily mieszkanie oraz samotnym matkom, ktérych sytua-
cja materialna lub rodzinna nie pozwalaja na godne zycie i wychowywanie
dzieci. Placowke prowadza siostry zakonne ze Zgromadzenia Sidstr Najswiet-
szej Rodziny z Nazaretu. Podopieczne rekrutuja sie gtéwnie z wojewo6dztwa
podlaskiego i warminsko-mazurskiego, ze srodowisk dotknietych patologia
zycia rodzinnego. Siostry pomagaja mtodym matkom w zaspokojeniu pod-
stawowych potrzeb, zachecaja do zmiany dotychczasowego stylu zycia, ucza
nowego systemu wartosci opartego na nauce Kosciota.
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Noclegownia dla bezdomnych kobiet - udziela schronienia w godz.
18.00-8.00 w okresie jesienno-zimowym oraz 19.00-7.00 w okresie wiosen-
no-letnim. Noclegownia dla kobiet posiada 18 miejsc. Z noclegowni moze
skorzysta¢ kazda pozbawiona dachu nad gltowa kobieta, ktéra jest trzezwa.
Na terenie placowki istnieje mozliwo$¢ kapieli, przygotowania cieptego po-
sitku oraz wyprania rzeczy osobistych.

Noclegownia dla MeZczyzn

+ placéwka posiadajgca 100 miejsc: miejsca noclegowe ,dorazne” od
godz. 19.00 do 7.00 w okresie letnim; od 18.00 do 8.00 w okresie zi-
mowym,

* pomoc opiekunéw w wyjsciu z trudnej sytuacji zyciowej, jaka jest ubé-
stwo oraz brak miejsca zamieszkania,

+ catodzienne wyzywienie (dla osob przebywajgcych catodobowo),

* mozliwo$¢ skorzystania z konsultacji pielegniarko-higienistki,

* mozliwo$¢ otrzymania odziezy, obuwia czy $rodkéw higienicznych,
kapieli, wyprania odziezy,

+ zajecia aktywizujaco-integracyjne w Swietlicy.

Eleos Prawostawny Osrodek Miltosierdzia prowadzi dziatania na
rzecz 0s0b bezdomnych i zagrozonych bezdomnos$cig od ponad 20 lat. Celem
dziatan jest zaspokojenie potrzeb bytowych i socjalnych oséb bezdomnych.
Udziela wszechstronnej pomocy osobom bezdomnym i zagrozonym bezdom-
noscig poprzez prowadzenie Dziennego Centrum Aktywizacji, w ramach kté-
rego dziataja: Swietlica dla oséb bezdomnych, jadtodajnia, pralnia, taznia oraz
punkt pomocy doraznej. Swietlica zapewnia osobom wykluczonym spotecznie
mozliwos¢ dziennego pobytu i réznego rodzaju aktywnosci m.in. dostep do
mediéw (telewizja, prasa, internet), uczestnictwo w réznego rodzaju zajeciach
oraz dostep do bezptatnej kawy i herbaty. W punkcie pomocy doraznej osoby
bezdomne moga otrzymac odziez, obuwie, paczki zywnosciowe, wykupi¢ leki
oraz skorzysta¢ z bezptatnego poradnictwa prawnego i psychologicznego.
Udzielana jest tez tutaj informacja o innych formach pomocy osobom bezdom-
nym i ubogim na terenie miasta.

Jadtodajnia czynna jest w okresie wiosennym i jesienno-zimowym, po-
sitki wydawane sg codziennie od poniedziatku do pigtku. W ramach aktywno-
$ci spotecznej prowadzone s3g przez terapeutéw zajecia grupowe. Celem tych
zajel jest wzrost poczucia wlasnej wartosci, che¢ zmienienia swojej sytuacji
zyciowej, wyrobienie nawykéw zgodnych z normami spotecznymi.
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Polski Komitet Pomocy Spolecznej Zarzad Okregowy w Bialymstoku
od roku 1999 $wiadczy pomoc osobom bezdomnym i zagrozonym bezdomno-
$cig, ubogim w réznych jej formach, zapewniajacych podstawowe potrzeby zy-
ciowe. Rokrocznie pomocg obejmuje okoto 20 bezdomnych i 10 zagrozonych
bezdomnoSscia, co pokazuje, iZ potrzeby wsparcia tej grupy oséb nie maleja,
a pozostaja co najmniej na tym samym poziomie. W roku 2015 z dozywiania
korzystato 35 0séb bezdomnych i zagrozonych bezdomnos$cia w przedziale
wiekowym 28-70 lat, bez statego miejsca zamieszkania i Srodkéw do Zycia,
czesto z problemem alkoholowym. W roku 2016 z dozywiania korzystato
28 bezdomnych i zagrozonych bezdomnoscia. Przedzial wiekowy mezczyzn
to 35-70 lat. Bezdomni kierowani sa do nas przez pracownikéw socjalnych
i policje.

Fundacja Dialog prowadzi dziatania na rzecz wychodzenia z bezdom-
nosci polegajace na prowadzeniu Noclegowni dla nastepujacych grup oséb:

- cudzoziemcéw iich rodzin,

- opuszczajacych osrodki interwencji kryzysowej i osrodki wsparcia

dla ofiar przemocy w rodzinie,

- innych bezdomnych rodzin.
W Noclegowni przebywajg osoby, ktore nie kwalifikujg sie do innych placé-
wek dla os6b bezdomnych w Biatymstoku i ktére z przyczyn losowych nie
posiadaja miejsca zamieszkania. Gléwna grupa odbiorcéw s3: cudzoziemcy
i ich rodziny, osoby opuszczajace biatostocki Osrodek Interwencji Kryzysowej
oraz inne o$rodki wsparcia dla ofiar przemocy w rodzinie i inne osoby, ktére
nie kwalifikuja sie do innych placéwek dla oséb bezdomnych. Placéwka
obejmuje wsparciem mieszkancéw Biategostoku, eksmitowanych do O$rodka
Pobytu Tymczasowego (OPT), ktdry jest przeznaczony dla oséb, przebywaja-
cych w Biatymstoku, niekwalifikujgcych sie do lokali socjalnych i ktére traca
prawo do zajmowanego przez nich lokalu z powodu przemocy, uzaleznienia
od alkoholu lub narkotykdw, bezradnosci zyciowej, zadtuzenia, eksmisji ko-
mornika. OPT jest prowadzony przez Fundacje Dialog we wspétpracy z Za-
rzadem Mienia Komunalnego w Bialymstoku. Wsparciem objeci sa réwiez
mieszkancy sze$ciu Mieszkan Wspieranych Rozproszonych prowadzonych
przez Fundacje Dialog, w ktérych przebywaja osoby wychodzace z bezdom-
nosci oraz bezdomni cudzoziemcy i osoba niepetnosprawna wymagajaca
wsparcia. Mieszkania Wspierane Rozproszone sg prowadzone przez Fundacje
Dialog we wspotpracy z Zarzadem Mienia Komunalnego.
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Stowarzyszenie ,Ku Dobrej Nadziei” - jego misjg jest propagowanie
wartosci chrzescijanskich, zaréwno stowem, jak i czynem, w celu przemiany
sposobu mysSlenia i stylu zycia jednostek, by miato to pozytywny wptyw na
reszte spoteczenstwa. Misja realizowana jest gtéwnie poprzez niesienie pomo-
cy osobom ze $rodowisk zagrozonych wykluczeniem spotecznym - bezdom-
nym, ubogim, dtugotrwale bezrobotnym, uzaleznionym - zaréwno jednost-
kom, jak i rodzinom. Pomoc przybiera formy wsparcia duchowego, psycholo-
gicznego i materialnego. Tam, gdzie to mozliwe, udziela sie pomocy nie tylko
doraznej, lecz bardziej dalekosieznej i kompleksowej. Prowadzona jest nie
tylko jedyna w miescie calodobowa ogrzewalnia dla ludzi bezdomnych, ale
i osrodek wychodzenia z bezdomnosci, ktéry sktada sie z: noclegowni dla oséb,
ktére podejmuja resocjalizacje oraz jedynego w wojewddztwie schroniska dla
0s6b niesamodzielnych, ktére powstato aby poméc osobom bezdomnym, po-
trzebujgcym opieki internistycznej 24h na dobe, gdzie trafiajg osoby niepeino-
sprawne fizyczne i psychicznie. Kadra o$rodka pracuje nad aktywizacja spo-
teczno-zawodowa i motywowaniem podopiecznych do walki z natogami,
zmiang destrukcyjnych wzorcéw myslenia i zachowania oraz do wychodzenia
ze stanu bezdomnosci i powrotu do gtéwnego nurtu Zycia spotecznego. Wyda-
je takze pomoc zZywnos$ciowg w ramach Programu FEAD dla ponad dwéch
tysiecy osob.

Wazna dziedzing pracy stowarzyszenia sg dziatania zwigzane z ekono-
mig spoteczng, do ktérych zalicza sie:

» Centrum Integracji Spotecznej - s3a to szkolenia zawodowe dla os6b
trwale bezrobotnych, zagrozonych wykluczeniem spotecznym,

» sklep charytatywny z odziezg uzywang ,Modny Grosik”, ktéry réwno-
cze$nie spetnia dwie funkcje: osoby bezrobotne moga przyuczaé sie
tam do zawodu, a skierowani podopieczni przez MOPR otrzymac¢ po-
moc w postaci ubran,

» kawiarnia ,W Starym Kinie”, ktéra jest miejscem szkolen dla uczestni-
kéw CIS oraz daje przestrzen dla wydarzen organizowanych przez wie-
le biatostockich organizacji pozarzadowych.

Fundacja ,Spe Salvi” istnieje od 2008 r. i nieprzerwanie $wiadczy
wysoce zindywidualizowang i bezposrednia pomoc osobom bezdomnym
zamieszkatym na terenie miasta Biatystok. Od poczatku dziatalno$¢ streetwor-
kerow cieszy sie bardzo duzym zainteresowaniem — zaréwno ze strony benefi-
cjentéw, ktorzy ceniag ludzkie podejscie i zaangazowanie streetworkeréw, jak
i pracownikéw innych placéwek. Elastyczno$¢ oraz mobilno$¢ streetworkeréow
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na przestrzeni lat kooperacji stata sie nieodzownym dopetnieniem podlaskie-
go systemu opieki spotecznej. Fundacja Spe Salvi prowadzi rowniez bezptatne
porady psychologiczno-prawne, ktére sg udzielane dla wszystkich potrzebuja-
cych.

Asystent Osoby Bezdomnej to idea zadania publicznego, wspétfinan-
sowanego z dotacji otrzymanej w ramach Programu Ministra Rodziny Pracy
i Polityki Spotecznej. Wszystkie osoby bezdomne s3 zapraszane do bezptat-
nego udziatu w projekcie. Obejmuje on:

- indywidualne porady doradcy Zyciowego, prawnika oraz terapeuty

uzaleznien,

- warsztaty umiejetnosci spoteczno-zawodowych,

- szanse na staz zawodowy.

Zakonczenie

Bezdomno$¢ jest zjawiskiem bardzo trudnym do rozwigzania ze
wzgledu na ztozong specyfike tego problemu. Programy wsparcia kierowane
do oséb bezdomnych tworzone sg z mys$lg o wielostronnej pomocy, ktéra
prowadzi¢ bedzie do wyjscia ze stanu bezdomnos$ci. Osoby objete pomoca
zmieniajg swoja mentalnos¢, sposoby mySlenia i ucza sie przyjmowania no-
wych 16l spotecznych. Wobec licznych wyzwan, stojacych zaréwno przed
samorzadami lokalnymi, jak i przed organizacjami pozarzadowymi, wydaje
sie, iz prezentowany materiat moze sta¢ sie wazng pomocg w ksztattowaniu
lokalnych systeméw pomocy osobom bezdomnym, a takze w udoskonalaniu
i dostosowywaniu istniejagcych systeméw do obowigzujacych wymogoéw,
zwlaszcza kompleksowe dziatania w pokonywaniu bezdomnosci.
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ConpasibHasi UHTErpanus yepes Tpy/0Bbie
U peKpeanOHHbIe MepOoNnpUATHS JJ1s MOKUIbIX
JIIoAei B Kay6ax A/l IEHCUOHEPOB

Social integration through work and recreation activities
for elderly people in clubs for pensioners

AHHOTanuAa: B fJaHHOH cTaTbe paccMaTpuBaeTcss OJHA U3 Haubosee
aKTyaslIbHBIX Npo6JieM Bosirapum - crapeHHe HaceJeHMs, a TaKXe HOBBIE
U TpaJULHOHHbIE BO3MOXHOCTH JJIl COLMAIM3aLUM MOXKUWIBIX JOJed Ha
OCHOBE peKpealoHHOH U npodeccHoHaJbHON JeATeJbHOCTH B Kay6ax s
IIEeHCHOHEPOB, HANlpaBJEHHBIX HA CO3/IaHKE KYJIbTYPHI , <yAAYHOE CTapeHHEex.
KiloueBble c0Ba: noscusivle 100U, peKpeayuoHHAs  O0esimenbHOCMb,
NeHCUOHepbl, Ky/Ibmypa mpemuez0 803pacma

Annotation: This paper examines one of the most pressing problems of the
Republic of Bulgaria - the aging of the population, as well as the new and
traditional opportunities for socialization of the elderly people through
recreational and labor activities in the clubs of the pensioners, aimed at building
a culture of ,successful aging".

Keywords: elderly people, recreational activities, retirees, culture of the third age

[To panubiMm HCU P. Bonrapuu, HaceneHnue crpasbl Ha 31.12.2017 ropa
coctaBasier 7 050 034 yesoBeKka, U3 KOTOPBIX MOJIOXKE TPYAOCIOCOGHOTO
Bo3pacTa (70 15 JsieT) - 1 065 993 yesioBeKa, B TPYA0CIOCOGHOM Bo3pacTe (OT
15 o 64 set) - 4 248 503 4esioBeka, a cTapille TPY/OCIOCOOGHOTO BO3pacTa
(crapmie 64 net) - 1 735 538 yesoBek. [IpeoGiasaromas 4acTb HacesJeHUs
cTpaHbl - 73.5 %, mpoXkKUBaeT B 06JIaCTHBIX TOPO/IAX, & OCTA/IbHAsS 4acTb - 26.5%,
B MaJIEHbKUX ropo/iax u céax [http://www.nsi.bg/bg/content/13038/].
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B faHHBIA MOMEHT TrOCyapCTBO HAXOJUTCS B CUTyalUH JieMorpadu-
Yyeckoro Kpusuca. «B geMorpaduueckoM IUIaHe, CTapeHHe HaceseHHs
0YepUMBAETCs KaK JIJIUTENbHBIN U HeOGPaTUMBbII COI[UA/IbHBIN Mpo1ect (...) I
Bosrapun. CorsiacHo mporHo3aM EBpocrarta, /1011 HacesieHusi B PecnyGinike
Bousirapus B Bo3pacTe crapuie 65 JieT yBeandutcs ¢ 17,4% B 2010 roxy 1o 32,7%
B 2060 roay» [http://strategy.bg/PublicConsultations/View.aspx].

CokpallleHHe YMCJIeHHOCTH HaceJIeHHsI CONPOBOXKIAETCS GOJIbIINM
IPOILIEHTOM MOJIOJIbIX JIIOJIEN TPY/IOCIIOCOGHOTO BO3PACTa, KOTOPbIE MOKU/AIOT
CTPaHy M IOCEeJIII0TCA Ha 4ykO6uHe. Ta 4acTb HacesieHUsl TPYAOCIHOCOGHOIo
BO3pacTa, KoTopas ocTtaércd B bosrapuu, >KUBET W pabOTaeT NMpeuMylec-
TBEHHO B KPYIHBIX TOPOAAX U CTOJIMIIE, YTO SIBJISIETCSI OJHOM U3 MPHYMH, 110
KOTOpOM B HEOOJIBUIMX HACeJEHHBIX NyHKTAaX — JEPeBHAX M Tropojiax -
IPOXKHMBAIOT B OCHOBHOM IOXKUJIble (TMIEHCMOHHOIO U OKOJIO NEHCHOHHOTO
Bo3pacta) Jitoau. «OKoJI0 0IHOU TpeTH HacesieHHs B Bo3pacTe crapiie 60 jeT
KUBYT B CEJIaX (..), B OTJINYME OT Iepuo/ia 65 yieT Ha3aj, KOT/Ja A0J1s1 MOJIOAEKU
B céjax O6buia OoJblle, 4eM B ropogax» [http://strategy.bg/Public
Consultations/View.aspx]. Bosiee Toro, mocreneHHas Aenonysnys HeGOIbIINX
HaCeJIEHHBIX MYHKTOB SIBJIIETCA MPUYHMHOM HMCUYE3HOBEHHs HEMaJIoro 4ucsia
JlepeBeHb Ha KapTe rocy1apCcTBa.

’KusHb B HEGO/BUIMX HACEeJEHHBIX MECTax B KOpPHE OT/IMYAeTCs OT
KU3HU B TOpojiax. B o4yeHb Mayioll 4YacTH W3 HUX JKUTEIH, OCOGEHHO
IIEHCHOHHOT0 BO3pacTa, UMEIOT BO3MOXKHOCTh 06eCeunBaTh cebe MPonUTaHHe
YeM-TO KpOMe MEJIKOTO 3eMeJie/Isl U/WUJM KUBOTHOBOJCTBA. JTO CBSI3AHO,
B OMpe/ieJIEHHOH CTeleHH, C «OAHUM U3 MHUPOKO PaCcpOCTPaHEHHBIX JaXKe Ha
OBITOBOM ypOBHE MHEHHEM», UTO MOXKUJIbIE JIIOJU SIBJISTIOTCS «OpeMeHeM», a
«BO3PACT — MOPOKOM», UTO «CTapble» PAGOTHUKH «CheJIAI0T» «MECTa MOJIOJbIX
Y [I03TOMY JIy4llle, ec/Id OHU YUAYT Ha neHcuio» [Helikos, 2017], npeHe6peras
HOJb3aMH  OT  HAKOIUIEHHOTO MMM B TPOLUUIOM  COIMAJIBHOTO
U TpodeccHOHa/bHOrO ONbITa. TakMM 006pa3oM, «J0 CUX IOp OCTaéTcsd
HEW3BECTHO, KaK WM, CKOpee, TMOYEMy M IO CHJE KAaKOr0O MOpPabHOTO
NPUHLMIA» JIIOJU «TPETHEro BO3pacTa» ONpPEENsIOTC Kak «Haubosiee
ysi3BUMasl TPyIIa, Kak caMble Ge/iHbIe U CaMble HEHa/1EXKHbIe, KOTJ[a OCTAKTCs
B pabGoyed cusie» [HaWgeHoBa, 2017], Hapsily C HEKOTOPbIMH U3
Hpe/ICTaBUTE e STHUUYECKUX MEHBIIWHCTB, 6&XKEeHLAMU U JIMI]AMH, ULIYIUMH
T'yMaHUTAPHYIO 3aLUTY.

Jloxoapl ’KUTesled MaJleHbKUX HaceJEHHbIX NYHKTOB B  L€JIOM
3HAYMTEJILHO HW)Ke MO CPAaBHEHHIO C JI0XOJJaMH pPabOTaIOIHUX B 0OJIACTHBIX
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LleHTpax U cToJsvle. [I[pyHMMasi BO BHMMaHHe, «4TO CPeJHHUH TeMIl pOCTa
JLOXOJIOB 3aBUCUT Go0Jiee BCErO OT COCTOSIHUSA PbIHKAa TPYZAa», MOXKHO Cie1aTh
BbIBO/], YUTO «BO3pAaCTHAasl CTPYKTypa HaceJleHUs TAKXKe SIBJSETCS BaXKHBIM
dakTopoM: YeM GOJIBLIYIO JOJII0 HacesJeHUs AAHHOM 006JIaCTH COCTABJISIOT
>KUTEJM MEHCUOHHOTO BO3pPAcTa, TeM O6oJibllle YacThb JOMAIHUX XO3SIHCTB,
06Ul 0X0A KOTOpbIx GopMupyeTcs u3 neHcuil. Tak, Hampumep, MEeHCUH
dopmupyior (...) 14,1% [0X0/10B JOMAIIHUX XO3SHCTB B CTOJIUIIE U LebIx 32%
J0xoJ10B B T. Buzun» B 2014 roay [Anekcues, 2014]. Oco6eHHOTO «BHUMAaHUS
3aC/AyKUBAIOT M JaHHble O OeJHOCTH 10 O06JACTAM B CpPaBHEHUU
C HaAI[MOHAJIBHOU 4epTON 6eJHOCTU. 3/1eCh pa3/Muus OrpoMHbI - oT 7,3%
B crosuile Codwust, [0 HacesieHHUs], MOJBEPralollerocs PUCKY OeJIHOCTH,
nocrturaeT 42% B r. BUAMH», IPU 3TOM TIpyIa B3POC/IbIX U TEHCHOHEPOB (...)
KOHIIEHTpUpyeT 6GoJiee 1/4 GeJHOCTH, a Takke OKoJi0o 1/7 JUI, >KUBYLIUX
B IJ/1y60KoM HUllleTe» [[aHeB, Anekcues, 2016].

BosmoxkHOCTER [/11 06pa30BaHUsl U KyJbTYPHOU KU3HU B MaJleHbKHX
HaceJIEHHbIX MYHKTAX 3HAaYUTEJbHO MEHbIIE, YTO SIBJSETCS JONOJIHUTENbHON
NpeANOoCbLIKOM MUTpaluy MoJioféxu. bosiee Toro, B nepro Tak Ha3bIBAEMOI0
«mepexojila K JeMOKpaTMM U PbIHOYHOM 3KOHOMMKe» B bBosrapuu 6bLiu
3aKpbIThl COTHU LIKOJI HU3-3a OTCYTCTBUS JeTel, MperuMyllecTBEHHO B CéJax
M MajJeHbKUX TropoJaX, a KYJbTypPHO-NPOCBETUTEJNbHbIE WHCTUTYLHU -
YUTAJbHY, OMOJUOTEKHM U T.J. NOCTENEeHHO YTPaTU/IU CBOE MEeCTO U pOJib
B XKU3HM JIIOJIEH, I0CTUTasl Ha MeCTaX COCTOSIHUSA NOJTHOW pa3pyxHu.

Jlaxke TOJIBKO yKasaHHble 3/leCb NPUYMHBI JAKOT OCHOBaHWE INPUNTU
K BBIBOJIy, UTO OJIHOH M3 OCHOBHBIX COI[MAJIbHBIX MpoGsieM bBosrapum Ha
JaHHBIA MOMEHT SfIBJISIETCSl CTapelollee HacejeHue. OmnpejesieHHe 3TOro
COLIMA/IbHOTO SIBJIEHUSI KaK MPOOGJIEMbI COBCEM He clydailHo. Hamuio Bcé ené
He pelléHHbIE BOMPOCHI, Kacawlluecs JitoJed NpeAneHCHOHHOIO U NEeHCHUOH-
HOT'0 BO3pacTa, TaKue Kak:

- «TPY/ZlI0BOE, EHCHMOHHOE W MeAMIMHCKOe obeclieyeHue CTaplieil paboueit
CWJIbl, KOTOpPasi» 10/DKHA Oblja Obl «ObITh 3aLUILEHHON KaK KalluTaJl, a He KaK
6pema»;

- «HE06X0JMMOCTb U BO3MOXXHOCTb TOT0, UTOOHI (...) JIDAU TPEThEro Bo3pacta
MOTJIM, TPU COOTBETCBYIOLIEM JKeJaHWH, MOBBILIATL CBOE OOpa3oBaHHUeE
Y KBaJMQUKaALMIO», 4TO OYyJleT CIOCOOGCTBOBATb «aKTya/IU3allUM MX 3HAHUHU
C LleJIbI0 UCII0/1Ib30BaHMS OCTaTOYHOU MX pabOTOCIIOCOOHOCTUY;

- «(..) co3maBaThb YCJI0BUS U BO3MOXKHOCTH I UX Yy4YaCTUs B JKeJaeMbIX,
VMHTEpPEeCHbIX U MO0JIE3HBIX /Js1 HUX HeQOpMa/bHbIX MEPONPUATUAX» U He Ha
1ocJeiHeM MecCTe;
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- VAyYLIMTb «06pa3 KU3HU 3TUX JIIOJeH» uepe3 «pa3BUTHE YCTONYHMBOU
3/]paBOOXpPaHHON KyJbTypbl, (..) ¢QopMHpoBaHHME yMEHHH U HaBBIKOB
NOJJEPXKAaHUS ONTUMAJIbHOTO COCTOSSHUSI (U3NYEeCKUX M KOHTHUTHUBHBIX
¢byHKIMH;  dopMUpOBaHHME MOTHMBALMM M HABBIKOB MPOJOJLKAOIETOCS
B3aMMOJIEMCTBUSI C KU3HBIO W TOJJEpKaHHWEeM COIUAJbHON aKTUBHOCTH»
[AumuTpos, 2017].

J3TH npob6ieMbl ellé GoJiee 0csi3aeMbl B MaJIEHbKUX HACEeJIEHHbIX MeCTaX,
a OTCYTCTBUE pelIeHUH OTHOCUTC K HMPUYMHAM TOrO, YTO JIIOJU TPEThEro
BO3pacTa HepeAKo BIAJAIOT B TaKHWe COCTOSIHUS, KaK «BGecrioMOLHOCTE,
6e3Ha/IEXKHOCTh, A6COMIOTHAsE HUYTOXKHOCTH, (...) OTYasHHE, CaMOCOXKaJleHUe,
OTBEPXKEHHOCTb, PAHUMOCTb, [IeYa/ib/TOCKA, OMYCTOMEHHOCTb, (..) U HEBBIHO-
cuMas ckyka» [CtumaTos, 2005], a Takke 0JJHHOYECTBO.

['pynnoBble U UHAUBUAYAIbHbIE TPYAOBbIE U peKpealMOHHbIE 3aHATUSA
LI HOXKWIBIX JIIOAEeH SIBJAIOTCS, [JOKa3aBUIMMHM CBOIO 3((eKTUBHOCTD,
dbopMaMu paboThl /sl «IpPEOAOJIEHUSI TPYAHOCTEHW U OrpaHUYeHUi
B GHONCHXOCOLMATbHOM QYHKIMOHUPOBAaHHUU». OHU COTJIACYIOTCS «B LieJIEBOM
U COJiep)KaTeJbHOM OTHOILIEHHWU C MPUCYLIMMHU MOXKUIBIM JIIOASM IICUXOCO-
LIUA/IbHBIMU TIOTPEOGHOCTSMU» C 1IeJIbI0 «COXpPAaHEHUs1 M CTUMYJMPOBaHMUS
YyBCTBA NPOAYKTUBHOCTU U caM03pPeKTUBHOCTU», BJAUSAIOT «II03UTHBHO U Ha
YI0BJIETBOPEHHOCTD XKU3HbIO» [ MexaHmkuiicka, 2017].

«06beauHEHNE TepaneBTUYHO-pEKPeallMOHHbIX 3aHATUH C TPYyL0BOU
M 3aHUMATeJbHOW Tepamveld CYHUTAIOTCS OCOGEHHO BO3/EHCTBYIOIINMHU
U  30QPEeKTUBHBIMU B KOHTEKCTE IICHXOCOIMAIbHOW  PeabHINTAI[IH»
[Mexanmxuiicka, 2017], Tak Kak «TpyZoBas aKTHUBHOCTb COYeTaeTCs
C pasBjieKaTeJbHBbIMH 3aHATHSAMM, a TAKKE CO BCTpeYaMH U OOIEHHEM
B MOATPyNNax, C 3aHATHSAMU TMOAXOJALUIMM BHJIOM CIOPTa, TYPU3MOM,
pasB/ie4eHUSIMH, NPOTYJIKaMH (..), TOCELleHHeM KYJIbTYPHO-UCTOPHUYECKUX
06beKTOB U Apyrue ¢popMbl pekpeanuu» [Ikiugu, Ciaravino, 2007].

Bosrapusi vMeeT JaBHHE TpaJULMH B 06JIACTU PEKPEANMOHHBIX
MEPONPUATHH /I TOXUJBIX JoJiel. Yalle Bcero 3TH MepONpPHUSATHS
OpPraHU3yIOTCS U PeaIU3yTC B TaK Ha3blBaeMbIX KIybax [Jisi NEHCUOHEPOB.
WX nesaTesbHOCTb COCpelOTOYEHA Ha Y0BOJIETBOPEHUH «ICUXOCOLUAIbHBIX
HOTPEOHOCTENH NOXKUJIBIX JIIOJIeH», TaKuX Kak (OpMHUpOBaHHE «HABBIKOB
IPeo/ioJieHUs] TPYAHOCTEH, CAMOKOHTPOJIS»; YJy4IIEHHUE «IICUXUYECKOTO
3/10pOBbsl, CAMOOLIEHKH»; CHIDKEHHE «CTPECCa, TPEBOXKHOCTH, IeMPECCUU, aHTH -
aJJalTUBHOEr0 IOBeJeHUs», MOAJEpKKA B «COLMANM3ALUU U COLUAJbHOU
aJlanTalyy, B COXpaHEHHWU COLMAIbHBIX HAaBLIKOB U, KOHKPETHEE, HAaBbIKOB
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MEXJINYHOCTHOTO B3auMoJeNcTBUA U koonepauuu» [Ikiugu, Ciaravino, 2007].
KutyGbl 1151 IEHCMOHEPOB OPTraHU3YIOTCS MIOUTH B KOXK,0M HAaCeJIEHHOM MYHKTE
WM pafioHe (B ropojax), MpuU4YéM B MOCJIEHUE TO/Ibl CO3/IaHKe HOBBIX KJIYGOB
HAXOJIUTCS CpeJld NPUOPUTETOB B MAKETe COLUATBHBIX YCIYT, MpeaiaraeMbixX
MYHUIMTIATUTETOM. OHU «TOCTYITHBI JIJIs BCEX JIUL] TIEHCUOHHOT0 BO3pacTa UJH
UMEWIUX ONpeENEHHYIO TIPYNNy WHBAIWJHOCTU» U ABJIAKTCA «pOpMOH
COLMAJIbHOM  HMHTErpalMi U COLUAJbHBIX YCIYT B COOGUIHOCTU»
[http://www.dalgopol.org/vid2/268.pdf]

«/l1s1 MCNIOJIHEHUST CBOMX LieJied W WHHUIUMATHUB KJIYObl COTPYAHUYAIOT
C HENpaBUTEJbCTBEHHBIMU OpraHU3anusMy, GOHJAMH, YaCTHBIMHA (u3Hdec-
KUMU JdLaMu. Pacxoabl Mo mojfepkke KIy60B - apeH/d, OCBEIeHHE,
OToIJIEHHE, TesnedOH, BOJOCHAGKEHHE U PEMOHT MOKPBLIBAKOTCA 33 CYET
MYHHMLMIQ/IBHOTO GHO/PKETA WM 00eCrevYnBalTCs HOXKEPTBOBAHUAMMY. YJIeHbI
KJIyOOB IUIATAT CHUMBOJIMYECKUH WIEHCKMHA B3HOC, a «aJMHHHUCTPALUS
MYHHLHMIENUTETA», B KOTOPOH OHU YIPEXEHbI, JONIOJTHUTEIHHO «IIOMOTAeT UM
(GUHAHCOBO, METO/IMYECKA U OPraHH3alMOHHO», OCYILECTBIISASI U «KOHTPOJIb 33
3aKOHHBIM pacxo/ioBaHHEeM Or/pKeTHbIX cpeAcTB» [http://www.dalgopol.org/

vid2/268.pdf].
JlessiTeIbHOCTL KJIYyOOB COCpefloTOYEHA Ha TPEX «OCHOBHBIX (opMax
4YeJIOBECKOW aKTHUBHOCTH - (U3UYECKOH, MCUXUYECKOH U COLUAJBbHOM»

U OpeciefyeT Leldb «peajusaluyd IMOAJEPKKU» 4epe3  «aKTHUBHOe
B3aUMO/IEHCTBYE, ITOJHOLIEHHOE 001IeHHe U 6JIM30CTh» [MexaH/pruiicka, 2017].
ITo mpeBpallaeT UX B MECTa, I/l MOXKUJIbIE JIIOAU «OCYIIECTBJSIOT COLMalbHbIe
KOHTAaKThl, BCTPe4H, Gece/ibl, 3aHATUS 10 UHTepecaM, UMEIOIIMM OTHOILEHUE
K mpobJieMaM MEeHCUOHEPOB, KCCJIEZO0BAHUSAM, MOMOILIM COLHATBHO CJIabbIM
rpakJaHaM COOTBETCTBYIOILEITO HACEJIEHHOrO0 TMYHKTA, K OpraHusalyu
MOCENEeHUH Y TIOMOIIY OJTMHOKO JKHUBYIIIUM MeHCUOHepaM». [IleHCHOHHBIE KTy6bl
«OpraHU3ylT M  Yy4acTBYIOT B  KYJbTYPHO-MAacCOBBbIX  MEPOMPUSATHAX
Y Xy0KECTBEHHOM CaMO/eATENbHOCTH, UHAMBU/IyaJIbHOM U FPYIIIOBOM YTEHUU
KHMUT, Fa3eT, ’KypHaJIoB, B IPOBEJAEHUU AUCIYTOB, JIEKLUH, OpraH13aliy 3aHSITUN
[axMaTaMH, HapJlaMH, KapTaMy, a TaKXKe y4acTUs B TPY/IOBOM JesiTeJIbHOCTH U
NOMOLIM 4WieHaM KJ/Iy0a, HaxoJALUMCS B 3aTPyJHEHHOM IOJIOKEHUU»
[https://bansko.bg/sdeinosti/].

B cénax 4 MasleHbKHUX TOpoJax KJ/yObl JJjis NEHCUOHEPOB YacTo
SIBJISIIOTC  €[JUHCTBEHHOW aJIbTEPHATUBOM COIMAJIbHOW W KYJbTYpHOH
JlesITeJIbBHOCTH U OOILeHUs MOXKUJIbIX JitoJiel. Hepe Ko OHU SIB/SIIOTCS MeCTOM,
rjle OJWHOKUEe IOXW/ble JIIOAU [AeJATCS CBOMMHU Mpo6JieMaMH, HaXOJAT
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NOHMMaHue U MOAJEPXKKY W «IpPepblBalOT Lelb O60Je3HEHHBIX MBbICAeN»,
HalpapJisisi «CBOé BHHMaHHe Ha 0GoJiee mpusTHble TeMbl» [Ikiugu, Ciaravino,
2007]. HainoHasibHEIE, MEeCTHBIE U JIMYHbIE NPA3/AHUKH, KOTOPbIE OTMEYAI0TCS
TOPXKECTBEHHO MpPU aKTUBHOM VYaCTUM MEBYECKUX, HHCTPYMEHTAJbHBIX,
TeaTpasbHbIX U JIMTEPATYPHBIX TPYIII MPU KAy6HaX, MOAAEpKUBAIOT OILyIIeH e
OOGIIHOCTH Y B3aUMHOCTH, TaK HEOGXOJUMBIX [I/Isl YAOBJETBOPEHUsS] OCHOBHBIX
MICUXOCOLMA/IbHBIX TOTpPeOHOCTe B 3TOM Bo3pacTe. OpraHM30BaHHbIE
TYpUCTHUYECKHE TOe3[KH [ Npeobsafalouiedl 4YacTu NOXWIBbIX JHoJeil
ABJIAIOTCA €JMHCTBEHHOW BO3MOXKHOCTBIO IOCETUTh HHTEPeCHble MecTa
U KYJIbTYPHO-UCTOPHYECKUE JIOCTONPUMEYaTebHOCTH, KOTOPble OHU TPYAHO
MOTJIH ObI ce6e M03BOJIMTh M3-3a CBOMX HU3KHX IEHCHOHHBIX JI0X0/I0B.

B nociennue rojabl Kay6bl BCE yalle MpefoOCTaBJSIOT CBOUM 4jeHaM
BO3MOXKHOCTb Y4YacTHsl B Kypcax M OOYyYeHUH, CBSI3aHHBIX C OBJIQZEHUEM
YMEHUSIMU pPaboOTbl C COBPEMEHHbIMH TEeXHOJIOTUSMHU. «/lururanbHas
ajlanTalys HOXWIbIX JIIOAei» fB/sSeTCd Heob6XOJWMOCTbI, KOTopas
CIOCOGCTBYET MX COLMA/IbHON UHTErpaluu U 6e3 KOTOPOH UM «HEBO3MOXKHO
WCIOJIHATD HEKOTOPbIe U3 BaXKHENIINX COLIMA/IbHBIX pOJiel, XapaKTepHbIX s
JItoJiell TpeThero Bo3pacTav, Kak, HanpruMep, «6ojiee akTUBHAsA CBA3b CO CBOMMHU
CaMbIMU GJIM3KHMH» 4Yepe3 HCIO0Jb30BaHHEe HEKOTOpbIX U3 Haubosee
nonyJsipHbIX IaTdopM, Takux kak Facebook, Twitter u apyrue [[JUMUTpPOB,
2017]. HamepeHus «aJjanTUPOBATh JIFOJIEN TPeThero Bo3pacTa K JUrUTaJIbHON
310Xe, B OCHOBHOM, 3aKJIIOYAIOTCS B 00y4€HUH Cllel{MaIbHbIM HaBblKaM», Cpeid
KOTOpBIX «paboTa Ha KOMIbIOTEPe, paboTa ¢ OPHUCHBIM MaKETOM, paboTa
B MHTepHeTe, UcHOJIb30BaHNEe ONPE/EJEHHOTO MPOTPaMMHOI0 obecrevyeHys,
Takoro kak Skype», WM «nyTéM yriayGJEéHHOro o6ydeHUsT B 06J1acTH
MHG(OPMaLMOHHBIX U KOMMYHUKALMOHHBIX TEXHOJIOTHUI» [luMuTpos, 2017].

Llenpto KIyO60OB J[Jis1 IEHCUOHEPOB SBJIAETCS NOOLIpPEHUE MOKUJIbIX
JIIOJIEN K «aKTUBHOMY CTapeHHIO» U «00yUYEeHHI0 Ha IPOTSHKEHUU BCEH KU3HUY,
YTO CaMo IO cebe ABJIAETCA HEeM3MEHHOW 4acTbi0 POPMUPOBAHUA KYJIBTYpPhI
YCIIELHOTO CTApeHHs», @ B CEJIaX M MaJIEHBKHX rOpo/iaX — aJIbTEPHATHBOM, Yyepes
KOTOpYIO MeHCHUOHEPh! “NPOJ0/KAIOT UCHOJIHATD 061eCTBEHHbIE POJIH, YTOObI
YyBCTBOBATb Ce0s1 «4aCThIO L[eJI0r0 U pacnoJiaraTb He06X0AUMBIM, HE UyBCTBYSI
cebs MaprHHa/IM3UPOBAaHHBIMHU U OTBEPTHYThIMUY» [[luMuTpOB, 2017].

Bonpeku ToMy, YTO KJIyObl JOCTYIIHbI KOKIO0MY OXKUJIOMY YeJ0BEKY, UX
JlesITeJIbHOCTh BCE elllé He OXBaThbIBAaeT BCeX JIKOJEH NMEeHCHUOHHTO BO3pacTa.
OgHUM U3 YCJOBUU BKJIOYEHUSI B JeATENbHOCTb U (GOpMbI  PabOThI,
npejJaraeMble Kj1y6aMu, siBJseTcs JOOPOBOJIbHOE yYacTHe / IMYHOE XKeJIaHue.
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Bosblast YacThb NOXUIIBIX JII0JieN, 0COOEHHO B C&JIaX, )KUBYT C YCTAHOBKOM, UTO
MM yXe «HEeKOrJ@a» yCBaWBaTb HOBble 3HAaHUA W CO3JaBaTb HOBbIE
B3aMMOOTHOIIEHUs, He Y4YWUThIBas I0JIb3bl OJHOH TOJIBKO JIMYHOU (He
TPYJOBOM M/WIM COLMANbHOM) peanv3aliid B TpeTbeM Bo3pacTe. B aTom
CMbIC/Ie, KDOME TOT0, YTO eCThb He06X0AUMOCTb B 060TallleHUH U 0OGHOBJIEHUH
TPY/I0BO-PEKPEATUBHBIX 3aHATUH B KJIy6ax [/l MEeHCUOHEPOB, HEO6X0AUMA
TaKXKe [epeMeHa YCTAaHOBKU NOXKWIbIX JioZed (0COGeHHO, >KHBYILHX
B MaJIeHbKUX HaCeJIEéHHbIX NMYHKTAaX), KOTOpble NOKAa He OXBaueHbl WA He
KeJaloT ObITb OXBaYEHHBIMU (M3-3a HU3KOTO CaMOYyBCTBUS, JleNPECCHBHbIX
COCTOSIHUU W Jp.) 3THMH COLMa/JbHBIMU YCJAyraMM, TaK KaK OHU ObUIM 6Bl
aJbTepHaTUBOM (a [Ji1 HEKOTOPbIX M3 HUX JaXe eAWHCTBEHHOM) s
IIpeo/0JIeHHs YyBCTBA OMHOYECTBA U 6€CIIOMOIIHOCTH.

B 2017 roay B GosrapckoM MapJiaMeHTe OblL1 TMpPeAJioKeH IPOEKT
CO3/aHUs rocylapcTBeHHOro ¢poHaa B MUHUCTEPCTBE COLUAIBbHON MOJUTHKU
LI MOAJEPKKH MHOXWJIBbIX Jtofiled. CpeAr OCHOBHBIX COLMAJIbHBIX YCIYT,
3a/I0KEHHBIX JJI1 UCHOJIHEHUs, ObLI0 U HaMepeHUe, UYTOObl B KaXKAOM
HaceJIEHHOM NyHKTe, rae 6oJiee 100 >xkutesieit crapiie 60 JieT, 06s13aTebHO
6bLJI0 10 OJHOMY KJIYOY [JIs1 MOXKUJIBIX JIFOJleH, a Ha Kaxkble 15 Thicsa4 YesloBeK
HaceJIeHUs1 OTKPbIBAJIOCH ellé 10 0OAHOMY TakoMy Kiy6y. K coxasneHuro, sToT
IPOEKT He 6bLT 0ZJ06peH ISl peasiu3allii, HO MyHULIUIAIUTEThI IPOJ0JLKAIOT
OTKpbIBaTb HOBble KJYOGbl [Jis CBOUX JkUTejeld (COIrJIacCHO CBOUM
BO3MOXKHOCTSIM) U TOJJEPKUBATh MOXKHWIBIX JIIOJIEW B HX >KeJIAHWH ObITh
MOJIHOLIEHHBIMH rpaXkiaHaAMU.

B faHHBIA MOMEHT Ha OOLIECTBEHHOE OOCYXKAeHHe MpeioxKeH [IpoekT
HanuoHa/bHOM CTpaTerMu akTUBHOM >KHM3HM NOXWJIBIX JiloAed B bosrapumn
(2019 - 2030 r.), «1e/1bI0 KOTOPOTO SIBJISIETCS CO3JaHue YCJI0BUH J/1s1 aKTUBHOM U
JIOCTOMHOM >KV3HU NOXKUJIBIX JII0JeH NyTéM obecriedyeHus1 paBHbIX/0UHAKOBBIX
BO3MOXKHOCTEH /1J1s1 MX MIOJIHOLIEHHOT'0 y4acTHsl B 9KOHOMUYECKOU 1 COLIMaIbHOM
»KM3HU oblecTBa» [http://strategy.bg/PublicConsultations/View.aspx]. B panre
IPUOPUTETOB CJIeLyIOLIee:

e «[loompeHue akTUBHOM KU3HU NOXKUJIBIX JItOJlel B chepe 3aHATOCTU».
o «[looumpeHre aKTHMBHOM >XU3HU MOXKWJBIX JwOJed B chepe ydyacTus

B OOIIECTBEY.

e «lloompeHue aKTUBHOM XHU3HU NOXUJIBIX JIOJeH B chepe caMocTos -

TeJIbHOM KU3HU.

e «Co3faHre BO3MOXHOCTU M 0/1aroNpUATHOM cpefbl AJs aKTUBHOMU

*KM3HU NOXKUJIbIX JIIOJled HAa HALlUOHAJIbHOM U PETMOHA/IbHOM YPOBHE.
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Daniela Racheva

[IpeaycMaTpuBarOTCsl Mepbl [JIs1  «H3MEHEHHsI O0G6IIEeCTBEHHOTrOo
OTHOLIEHUS] 4Yepe3 MpSIMyH AKTUBHOCTb M BBICOKYI0O MOTHBALUIO CpeEAU
HOXKHWJIBIX JloJled (co3faHue YyBCTBA IIOJIHOLIEHHOCTH, 3HA4YMMOCTH,
AHTAXXKUPOBAHHOCTH/3aHATOCTH B JIMYHOCTHOM IIJIAHE W OTKa3 OT
CTEPEOTHUIIOBY; «IIOOLIPEHHE BO3MOXXHOCTEN /IS YIaCTHS TOXKHUIIBIX JIOJEH B
MEPOIPUATHAX COOOIIECTBa»; UIEHTUPUKALMS COBMECTHBIX BO3MO)KHOCTEH
MeXJy OH3HECOM W HENpaBUTEJIbCTBEHHBIMH OpPraHU3alUsIMH IS
paciupeHus AOCTyHA U y4aCTUsI NOXKHUJIBIX JIOJIed B 0OLIECTBEHHOU KU3HY;
«pacuIpeHus npejyaraeMbix GopM 00ydIeHHUs IS TOKUJIBIX JIFOAeH» U T.JI.
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ConasibHasi KOMIIETEHTHOCTb
npo¢deccuoHa/IbHOM CUAE/IKH: 00pa3oBaTe/ibHbIe
U MICUX0JIOTUYECKHE aCNeKThl

Social competence of a professional nurse:
educational and psychological aspects

AHHOTamMA: B cTaTbe paccMOTpeHa He06XOAUMOCTb MOJIy4eHHs COBPEMEHHBIX
COLMAJIbHBIX KOMIIETEHIMH JIIOJbMH BCeX BO3pPacTOB, 0COGEHHO B cdepe
COLMAIbHOTO 06CTyKUBaHUs. O6ydyeHHe HaBbIKaM NpodecCHOHANTbHON CUETKU
peTpo-cTyZieHTOB HHCTUTYTa TpeTbero BO3pacTa W MOJIOABIX CTYZEHTOB-
BOJIOHTEPOB B IMHOM 06pa30BaTe/IbHOM NPOCTPAHCTBE, GYJET CIOCOGCTBOBATh
YIPOYEHHIO MEXKIIOJIEHYECKOT'0 B3aUMOBBIIOJHOT'O COTPYAHUYECTBA U CO3AHUI0
60J1ee MOOUJILHOW U PAa3BETBJIEHHOM CJIYKObI CUIEJIOK.

KitloueBble €JI0Ba: coyuaibHas ycayad, NOXCUOU Yea08ek, hpodeccuoHaabHas
cudeska, cmydeHm, pempo-cmydeHm, coyuaibHoe 06CAYHCUBAHUE, COYUAIbHbIE
KomnemeHyuu

Abstract: The article discusses the need for modern social competencies for
people of all ages, especially in the field of social services. Teaching the skills of
professional nurse to retro-students of the Third Age Institute and young volun-
teer students in a single educational space will contribute to the consolidation of
mutually beneficial cooperation between pupils and the creation of a more mo-
bile and extensive nurse service.

Keywords: social service, elderly person, professional nurse, student, retro-student,
social service, social competences

COBPEMEHHaH CUTyallud O6I.LIECTBa HACTOJIbKO COJUaJIbHO MHOI'Or'paHHa,
4qTo Tpe6yeT OT JIMYHOCTH BbICOKOI'O YPOBHA YMeHI/If/'I W HABLIKOB, 6e3 KOTOPbIX
XKU3HeAeATE/JIbHOCTb YeJ/IOBEKA B COLIMYME HEBO3MOXKHaA. HO:—)TOMy KJ/IFOYE€BbIM
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aCneKTOM  YCIEIIHOCTU COBPEMEHHOM JIMYHOCTU ABJISIETCS  YPOBEHb
c)OpPMUPOBAaHHOCTH COLMAJIBHBIX KOMIETEHTHOCTEH, KOTOpble IO03BOJIAIOT
JIOCTUYb KeJlaeMbIX LieJled U J0OUTBhCS HYXKHOro pe3yJbTaTa. B cBs3u c uem
OCTPO  BCTaeT MNpobGseMa MEXINYHOCTHOTO U MEXIIOKOJEHYEeCKOro
B3aMMOJEMCTBUSI U BBICTPAUBAHUS COOCTBEHHOM TPAEKTOPUH COCYILEC-
TBOBaHUSI B COLMAJBLHOM INpocTpaHcTBe. [Ipo6JieMa pa3sBUTHS COLUATIBHOMN
KOMIIETEHTHOCTH JIMYHOCTH B cdepe COIUAIBHOTO 0OCAYKUBAHUS, 0CO6EHHO
B 9KCTPeMaJ/IbHbIX CUTYalUUsX, NpPeACTaBJseTCs Ype3BblYaliHO aKTya/bHOH,
0 4YeM CBU/ETEJbCTBYIOT MHOTOYMCJIEHHblE HCCIAe[0BaHUS, MPOBOAUMBIE
B I10CJIe/{Hee BpeMsi KakK B Poccuy, Tak U 3a pyOe oM.

[loHATHe coLMA/IbHOM KOMIIETEHTHOCTM B OTEYECTBEHHOW HayKe
BIIEpBbIE ObLJIO YIOTPEGJEHO B COBMeCTHOU my6Jsnkanuu A.ll. BeTomkuHa u
C.3. ToHyapoBa. CerojiHsi pOCCHMCKHEe MeJarord M IICUXOJIOTM B 006JIacTH
onpefie/leHUs CYIIHOCTU UM CTPYKTYpbl COLMAJIBbHOM KOMIIETEHTHOCTU
JINYHOCTH JeJIATCA Ha TPH IPYIIILL.

[lepBas rpynma aBtopoB ([M. MapacaHnos, H.A. PoToTaeBa) B oTeue-
CTBEHHOM [eJJarOTMKe pacCMaTpuBaeT COLMA/IbHYI0 KOMIETEHTHOCTb B
KOHTEKCTe Ipoliecca CoLMaIu3aliy JUYHOCTH, IPU KOTOPOM YCBAaWBaeTCHd U
aKTHUBHO BOCHPOU3BOJAUTCS COLMAIbHBIN OIbIT, OCYLIECTBJIsSIEMbIN B 00LEHUN
U JlesTeJbHOCTH, NpoLiecca YCBOEHHsI LIeHHOCTeH, HOPM, YCTaHOBOK, 06pa3L0B
NOBeJleHUs], IPUCYIIMX JaHHOMY OOLIeCTBY U collMa/ibHOM rpymnne. Hampumep,
B.M. bacosa CUMTAET, 4TO couMaJibHas KOMIIETEHTHOCTb-3TO
VHTEPUOPU3UPOBAHHBIA JINYHOCTBKO  COLMA/IbHBIA  ONBIT, aJeKBaTHBIA
ompeJie/IEHHOM CUCTEMe COLMAJbHBIX OTHOLIEHWH U 00ecrneYuBaIOLIIH
YyeJIOBEKY BO3MOXXHOCTH /IS CAMOpeaIM3aliiy B 3TOM CUCTEME.

Cnepyrowasi, BTopas rpymnmna aBropoB (E.B. KobssHckas, C.H. KpachHo-
KYTCTKasl) pacCMaTpUMBaeT IMOHSTHE  «COLMAJIbHAsi KOMIIETEHTHOCTb»
C TMO3UIMK TEOPUH COLHMAJIbHBIX pOJieH, KOTOpble 4esIOBEK BbINMOJIHAET B
TeyeHUe >KU3HU. [l0 HMX MHEHMIO, coljMa/ibHasi KOMIIETEHTHOCTb J0J/DKHA
paccMaTpyBaTbCs KaK COCTOSIHUE PABHOBECUSI MEXAY HpPeAbsBJsEMbIMU
Tpe6GOBaHUSMU CO CTOPOHbI OOLECTBA U Cpefibl, B KOTOPBIX KHUBET YesIOBeK, U
ero BO3MOXXHOCTSIMU. O6IecTBO 3aMHTEPECOBAHO B TOM, UTOObI 4esIOBEK
YCIIELIHO OBJIaZleJl POJIIMU MYXXYMHBI U KEeHILIMHb], CO3Ja/l IPOYHYIO CEMBIO,
MOT GBI U XOT€eJl KOMIIETEHTHO Y4acTBOBAaTh B COLMAJbHON U SKOHOMHUYECKOH
»KU3HH, ObLJ1 3aKOHOMOCYIIHBIM FPAXKAAHUHOM U T.J,.

Tpetbs rpynmna aBTopoB (A.C. Acmouios, IY. ConpatoBa, C.C. Pauesa)
COLMA/NbHYI0 KOMIIETEHTHOCTb JIMYHOCTH OINpeJeNsloT KaK HPOAYKT
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COLMAJIbHOM CUTyallUM pas3BUTUSA-cIeNudUIecKO CUCTeMbl OTHOLIEHUH
cpefibl U CyObeKTa, OTPaXKEHHOM B €ro MepeXUBaHUAX WU pean3yeMoi
B COBMECTHOM JIeITE/IbHOCTH C PYTUMH JIOJbMHU.

B ncuxosoruueckoi JMTepaType COLMAJbHAs KOMIIETEHTHOCTb
paccMaTpvBaeTcsl Kak CUCTeMa 3HAaHUUA 4eJioBeKa O  COLMAJIbHOMN
JIeWCTBUTEJILHOCTU U O cebe, CJIOXKHBIX COIUATbHBIX YMEHUSIX U HaBBbIKax
B3aMMOJIEMCTBUS, CIieHApUsIX MOBeJieHHUs] B TUIUYHBIX M 3KCTPEMaIbHBIX
COLIMAJIBHBIX CUTYaLHSX.

Kak ™Mbl BUJUM, «COLMAJIbHAsi KOMIIETEHTHOCTb» — 3TO HACTOJIbKO
MHOTOMepHO€, MHOTOQYHKI[MOHAbHOE, MHOTOIIJIAHOBOE MOHSITHE, YTO MHOTHE
aBTOpbl €ro paccMaTpUBAIOT KAaK KOMIUIEKC COLUAJIbHBIX KOMIIETEHIIMIM:
KOMIIETEHLIUH 3/J0pOBbecOepeKeHusl, TPaKJaHCTBEHHOCTH, COLMAJIbHOIO
B3aKMMO/ielCcTBUS, B 06J1aCTH HHPOPMALIMOHHBIX TEXHOJIOTUH U OOILEHHUS.

B HacTosmMil MOMEHT Npefe/lbHO BaXKHO, YTOObI JIIOOOW CleLUalnuCT
06J1aZla  BBICOKMM YPOBHEM COLMAJbHOW KOMIIETEHTHOCTU B CBOeU
npodeccuoHa/IbHOU eI TeIbHOCTH.

B Poccum nocTosiHHO pasBUBaeTcsl coLMasbHasg HUHPPACTPYKTypa
U B ColLMaJIbHOEe OOCIYKMBaHUe HaceJleHHsI BCeX BO3PAcTOB BHEAPSIIOTCS Bce
HOBble U HOBble TexHosioruu. llupokoe pacnpocTpaHeHUe MOYyYUJIU TaKue
MHHOBAaLMOHHble (OpPMbI COLUAJBLHOTO OOCAYKUBAaHUSI KakK: Bble3JHble
U HaZioMHble GOpPMBI, COLUAIBHBIA TYpU3M, XOCHUChl Ha JOMY, NpHUEMHast
ceMbs], TesiepOoH ZJ0BepHs, [T0e3/ja «MUJIOCEPAHSI», IEPEBHKHBIE MEIULUHCKHE
KOMILJIEKCB], pa3/IMuHble BUJbl peabWIUTalMKd U Jpyrue. [IpefocraBieHue
yCJIyTH TpodeCcCHOHATBHON CH/IEJIKH B PAa3/IMYHBIX BAPHAHTAX 00CTYKUBAHUS
TaKXKe MOXXHO OTHECTH K WHHOBAIlMOHHOH ¢opMe  COLUAJIBHOTO
06C/TyKUBaHHUSI.

CerozHsl B CBfI3U C TOCTapeHHWeM HacesieHHsl B Poccuu pe3ko BcTaeT
BOIIPOC 0 KAYECTBEHHOM COI[UAIEHOM 06C/Ty>KUBAHHH JIHI] ITOXKUJIOTO BO3PACTa,
CpeJii KOTOPBIX 5,5 MIIJTMOHA YesIOBEK HYKAAIOTCS B IATPOHAKHOM YXO/I€.

[To manHbIM PoccTaTa, 66% MOXU/IBIX TPaXKJaH NOJAY4YalT MOMOLb OT
pozacTBeHHUKOB, 23% OT couMa/ibHBIX paboTHUKOB, 8% OT [Jpy3ei
Y 3HaKOMbIX. Ho MHOTMe pO/ICTBEHHUKU He MOTYT WM He XOTSAT YXaXKUBaThb 33
HHUMHU B JIOMAllHUX YCa0BUsX. [losiB/sieTcsl MOTPEGHOCTh U HEO6XOJUMOCTh
B CNEeLUIN3MPOBAHHON MOMOLIM U yXOJE, U BONPOCH AOCTYIMHOCTH 3TOH
MIOMOIIIM HAa perHMOHAIbHOM YPOBHE CEr0/{HsI HE pPellieHbl.

Bomnpock! Mo oTeuecTBEHHOU cucTeMe NpodecCHOHATbHONW MOATOTOBKH
CTIeL[UAJIUCTOB B 00GJIACTH T'EPOHTOJIOTMU B TOM WIM WHOM Mepe OCBeLIINCh
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TaKuMU clienyanuctaMu Kak B.I. boyapoBa, M.I. l'anary3osa, H.I. KnymuHa,
H.B. MacsnoBa, B.A. Cnacrenun, B.10. Illanupo, EN. XonocroBa, O.B. KpacHoBa,
T.M. KoHoHBITHHA U Ap. Pa3/iMuHbIe acreKThl TEXHOJIOTHH pabOoThI C MOXKUIbIMU
paccMaTpuBauch B pa6orax A.JO0.HaropHoBo#, E.B. XosiocroBol, W.I. 3aiHbI-
11eBa U Jp.

CeroaHsl 0cO6eHHO HEOOXOJUMO BHEJpeHUe Ha peruoHalbHOM YPOBHE
30PEeKTUBHOM  CHUCTEMbl  MeAUKO-TICUXOCOIMAIBbHOIO  COMPOBOXKIEHUS
noxuyioro HacesieHus. Co3zanue «IlIKosbl MpodecCHOHANBbHOU CHUAENTKU» Ha
0a3ax LEHTPOB COIMAJBHOTO OOCIYKUBAaHUS, MeJUIMHCKUX M 06pa3oBa-
TeJbHbIX VYPEXJEHUN 3HAYWUTEJbHO VJY4YLIMT KauyeCTBO >KU3HU BCEX
HYXJQIOLUXCS B TaKOW MOMOINM. B Takux WIKoJIaX MOXHO OyAeT MoJydaTh
JIONIOJIHUTEJIbHbIe 06pa30BaTe/bHbIe YCIYTH CEeAYIOIIUM KaTEropysM JIoeH:
MEeJUIIMHCKUM W COLMJIbHBIM pPabOTHUKAM, OOCAYKUBAIOUIUX TOXKHUJIbIX
TPKJAH; CUAEJKAM IS MOXKWUJIbIX TPaKAaH, CHEelUaJnCcTaM, paboTarIlUM
B cdepe TrepoOHTOJIOTHMH, BOJIOHTEPAM, POJCTBEHHHKAM, YXaXKUBAKIIKMM 3a
MOXXWJIbIM YeJIOBEKOM; BCEM HYXK/JAWIIUMCS, TMOMNAaBUIMM B TPYAHYIO
YKU3HEHHYI0 CUTYalHIO.

Ha pjaHHBIX Kypcax Bce chayuiaTesad, 6epyiide Ha cebs QYHKIHAU
npodeccroHaTbHOM CUJIEJIKH, CMOTYT npuo6pecTu Heo0X0JUMble
MICUXOJIOTHYECKHE U MEJUIIMHCKHE 3HAHUS U TIPAaKTUYECKHUE HAaBbIKU 10 YXO/y
U OOIIEHHIO C TOXKWJIBIMHU JIIOJbMH, YTO IO3BOJIUT IOXKWUJIBIM OOJIbHBIM
NO0JIy4aTh JJOCTOMHBIN yX0/ B JJOMAIIHUX YCJI0OBUSAX, CHU3UTb UHBaJIUAU3ALUI0
Y CMEPTHOCTb, YJIYIIIUTb KaueCTBO YKU3HU OXKHUJIbIX JIFOAeH U UX 6JIMKalIIero
OKpyXeHHUsl. OJHOBPEMEHHO YAaCTUYHO peUIUTCI U mpobJieMa ouepenei
B rOCyJapCTBEHHBIE JOMa-UHTEPHATHI.

YcnoBHo, 8udbl cude10k OAPa3aesIstoT:

- [0 BpEMEHM YX0/a: CH/IeJIOK NOCYTOUHbIX; CU/EJIOK C MPOKUBAaHUEM;
cuZiesIoK 6e3 MPOXKHUBaHUS.

— II0 BBIIOJIHIEMBIM OOSI3aHHOCTSIM JeJISITCS Ha: CHUEJIKa-KOMIIaHbOH
J1J1s1 KOMQOPTHOTO OBOLIEHHS, CU/e/IKa-MeIcecTpa U CUeIKa-A0MpaboTHULA.

Ho co3saHue MOOGHUJIBHOM W pa3sBETBJEHHOW CJAYXKObI CHJIEJOK,
VX KUBAKIIHUX 33 OOJbHBIMH KJIMEHTAaMH BCeX BO3PAcTOB, HEBO3MOXKHO 0e3
pelieHHs] KaApoBoro Bolpoca. CerofHsi Haspes BONPOC O KBaTUPHUIIUPO-
BaHHBIX Ka/[paX, MPHU3BaHHbIX OPraHU30BaTh PaboOTy C GOJbHBIMH JIIOJIbMH, He
CMOCOGHBIMM K CaMOOOC/IY>KUBAaHUIO, Ha JODKHOM ypOBHe. YBeJUYMBAETCA
pOJIb BOJIOHTEPOB B OKa3aHUM HAJJOMHOM IOMOIIM BCEM HYMKIAAIOIIMMCH.
Oco6oe BHHMaHHE HEOOXOJUMO  VAEeJATb  CTaplieMy IOKOJIEHHIO,
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06J1aJIal0IeMy MOJUMOPOUAHOCTBIO (MHOXKECTBEHHOCTBIO 3a60JIeBaHUH).
B Poccuy, kak ¥ Bo BceM MHUpE, B CBSI3U C OTCYTCTBHMEM eIMHOM KOMILJIEKCHON
cucTeMbl MpPOdeCcCHOHATBHONM MOJTOTOBKU  CIIELUAIUCTOB-TEPOHTOJIOTOB,
06ecrneyeHHOCTb UMHU B I1eJI0M COCTaBJisteT Bcero 20%.

AKTya/bHBIM B Hallle BpeMsi CTAHOBUTCS BHeJpEHHe pPa3JIMYHbIX
MHHOBALMOHHBIX GOPM HOJTOTOBKHU Ka/IPOB JJisl COLIMAIBbHOTO 00CIYKUBAHHUS
NOXUJIBIX JitoJel. Heo6XoAMMO pa3BUBaTh HE TOJBKO HUHCTUTYI[MOHATBHYIO
KOMILJIEKCHYIO TOJATOTOBKY KaJpOB COLMAJIbHO-TEPOHTOJIOTUYECKON PabOThI
Ha 6a3e y4eOHBbIX 3aBeJleHUH, HO TaKXKe W BHEUHCTUTYLMOHAIBHYIO, T/e
MOJrOTOBKA  CHELUAJUCTOB MPOXOAUT C MOMOIIbI0 JIUCTAHLHOHHBIX
o6pa3oBaTe/bHbIX TexHosJornd B ceTH MHHTepHeT. Co3fjaHue cemesbix
npogeccuoHabHuIX coobujecme Ha 6a3ax OpraHU3alMOHHO-METOAUYECKHX
OTZAEJOB LEHTPOB COLMAJBHOTO OOCJAYKMBAaHHUSI WM OOGIIEeCTBEHHBIX
OpraHu3aluil He TOJIbKO IO3BOJIUT YaCTUYHO PeLIUThb KaZpoBylo MpobJieMy B
couuaibHOU cdepe, 0CO6EHHO B y/JjaJIEHHBIX CEeJIbCKUX palloHaX, HO U CTaHeT
3¢deKTUBHOM CHUCTEMOM HaCTaBHUYECTBA [JI1 TNOATOTOBKM  MOJIOZABIX
cnenyannctos [Cuopuyk, 2018].

[IpodeccuonanbHass cayxba CcUAEJKU [pPeJoCTaBUT  COLMA/IbHO-
KOMIIETEHTHOI'0 CIIEeLMaIMCTa, KOTOPBIM OKaXKET YCJAYrd IeJaroruyeckoro,
IICUXO0JIOTUYECKOro, MEAULIMHCKOTO U COLIMA/IbHO-ObITOBOTO XapaKTepa, TOrAa
KaK OCTa/JbHble YJIeHbl CeMbH CMOTYT YacTUYHO OTAOXHYTb OT YX0Ja,
BOCCTaHaBJ/IMBasi CBoe GU3NYECKOe U ICUXUYECKOe 3[0poBbe. B Takoll yciyre
HYXJAIOTCSl MPaKTUYeCKH BCe CeMbU, HAXOJSLMEecs] B TPYJHOM >XHM3HEHHOH
CUTyalM{, OCOOEHHO eC/U Mbl HMMeeM [ieJI0 C KJIUEHTaMU C OHKOJIOTHeH,
NCUXUYECKUMHU 3a60JIeBaHUSMH, CaXxapHbIM aAuabeToM u Ap. Ha cerogHsamHui
JleHb K MpoO6JIeMHBIM BOIpPOCaM 3TOM 3HAYUMMOW yciayrd B CMOJIEHCKOM
pervoHe OTHOCATCS: HENOCTAaTOYHOEe KOJIMYECTBO MPOodeCcCHOHATBHbIX
CUJIeJIOK; OTCYTCTBUE JHEBHOW CJIyKObl CHJENOK, OTCYTCTBHE CJIYKObI
JI0JITOBPEMEHHOM CU/IeJIKH (OT CYTOK J10 Mecsilia U 60J1ee), 60J1bl1asi CTOUMOCTb
YCJIYTH IPU HU3KUX JI0X0/1aX IMOKUJIOTO HACEJIeHHUS.

BaxkHeiliyro poJsib B MOATOTOBKE cemeliHblX kadpos TO YXo4y 3a
MOKUJIBIMH YWIeHaMH CEMbH MOTYT 0Ka3bIBaTb MHCTUTYTHI TPETHETO BO3PACTa,
I/le IPe/IOCTABJISIIOTCS JIOTIOJTHUTEIbHbIE 00pa30BaTe/IbHbIE YCIYTH MOXKUIbIM
U uX OJmKaillleMy OKpy:XeHMI0. B mporpaMMy o6y4yeHus1 [JOJKHBI BXOJUThb
6s10ku: MeguUUHCKUM («IIpaBu/ia oka3aHUs MepBOM JOBpPauyeOGHONU MOMOLINY,
«[eponuera», «O6IIMNA yXOA 3a JIEXKAYUMU OGOJBHBIMHUY»), MCUXOJIOTHYECKUIN
6/10Kk («OCOGEHHOCTH OOLIEHUSI C MOXKUJIbIMU JIOAbMU», «IlcHxoconanbHble
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npo6JieMbl JIMI[ TOXKWIOTO Bo3pacTta», «CoxpaHeHHe I03HaBaTeJIbHBIX
MPOLIECCOB MOXKHUJIBIX JIOJe U mnpoduiakThka 60Jie3HU AJblreiimepar),
opuandyeckuii 60k («IlpaBoBasi 3allMTa TpaXKAaH IOXKWJIOTO BO3pacTa
Y UHBAJIU/IOB») U JP.

U ecnu a1 3apy6exxHbIX GOpPM HaJOMHOTO OGC/IYKUBAHUSL XapaKTEPHO
pa3HOOOpa3uWe BapUAHTOB OKa3aHWs MOMOIIM  TMOXHWJIbIM, XOpoliee
TEXHOJIOTUYECKOe OCHallleHHe, YCOBepIIeHCTBOBaHHbIE pOPMbI BOJIOHTEPCKON
B3aUMOIOMOIIM M TOCYJapCTBeHHas (pUHAHCOBas MOJJepXKKa, To B Poccuu
pasBUTHE CIYKObI TPOPECCHOHAIBHBIX CHJIEIO0K MOILJIO 0 KOMMEPYECKOMY
IMyTH, YTO ABJIAETCA OCHOBHBIM NIPENATCTBHUEM AOCTYIIHOCTHU 3TOU ycayru aJid
MasloobecnieyeHHbIX C€/1I0eB HaceseHUs. [l03ToMy oG6GC/ayKUBaHHE MOMUJIbIX
JIIOZIeH MPH IJI00a/IbHOM NTOCTAPEHUH HACeeHUsI U PacUIMpeHHe JOCTYIHOCTH
yCIAyr — COyKObl  MPOMECCUOHANBHOM  CHUJAENKH  SBJSIOTCA  BaKHeHIIeH
rocy/JapCTBEHHOU 3aJjauell U 3/1eCb He 0OOHUTHUCh 6e3 COBMECTHBIX CUCTEMHBIX
YCUJIMH 06IIecTBa M TOCYAApCTBa, M KaxJoro us Hac. s apdekTHBHOCTH
paGoThl B KaXJOM M3 PETHMOHOB HEO6XOJUMO MHPOBOJUTH MOHUTOPHUHT
0COGEHHOCTEH OOCTYKUBAaHUS Pa3JIMYHBIX TPYIIN HAceJeHHs W Ha OCHOBE
3TOTr0 0Ka3bIBaTh HEOGXOJUMYIO IIOMOIIIb.

TakuMm o006pa3oM, co3jjaHHE MOOWJIBHOM M Pa3BETBJIEHHOH CJIYKObI
CUJIE/IOK, YXAXKMBAKOIIMX 32 OOJIbHBIMA KJIHWEHTAaMH, B MEPBYI oO4Yepelib
HOXKWJIBIMHM, MOXeT paclIUPUTbCI 3a CYeT  OTKPBITUS YaCTHBIX JIOMOB
npecTrapesblX U IJIATHBIX OTAEHEHHﬁ MuJiocepauad U CO34aHUA KaﬂpOBOf/i
MHOPACTPYKTYpbl MPOPECCHOHAIBHBIX CUJIEJO0K C pa3paboTKOM TpeGoBaHHI
K HpO(l)eCCI/IOHaIIbeIM U JIMYHOCTHBIM Ka4deCTBaM CHUEJIKH.

C 2016 roma Ha 6a3e CMOJIEHCKOIO rOCYAapCTBEHHOTO YHUBEPCUTETA B
paMKax eJHHOro 06pa30BaTebHOr0 MPOCTPAHCTBA IPOBOJUTCS KOMILJIEKCHOE
HUCCIeloBaHHEe OCOOEHHOCTEH MEeXKIIOKOJIEHYeCKMX B3aWMOOTHOIIEHHH Ha
IpUMepe B3aWMOJEUCTBUS «CTYJEHT-PETPO-CTyleHT» B paMkax «llIkoJibl
npodeccioHa/JbHON cujienku». llkosa mnpenocTaBisieT AONOJTHUTENbHbIE
06pa3oBaTesbHbIE YCIYTH CAMUM MTOXKHIIBIM-CTyLIATeNsIM UHCTUTYTa TpeThero
Bo3pacTa (peTpo-CTyAEeHTaM), UX PO/ICTBEHHUKAM U BJIMDKANIIEMY OKPYKEHUIO.
[l 3TOM Llesi ObUIM MPUBJIEYEHBl B PaMKaX BOJIOHTEPCKOM JIeATeNbHOCTU
CTYy/IEHTBbI CTapIIUX KypcoB CMOJIEHCKOTO TrOCY/JapCTBEHHOTO YHHUBEPCHUTET3,
CMOJIEHCKOTO MEAMLMHCKOTO KOJUIe/Ka W MEeJUIIMHCKOTO YHHBEpPCHUTETA.
WMeHHO Ha 6a3e MHCTUTYyTa TpPETbEro BO3pacTa BCe JKeJallue TpakaHe
CMOTYT HOJIYYUTb KOMILIEKCHbIE 0Gpa30BaTe/bHbIe YCJAYTH MPAKTUYECKOTO
XapaKTepa 10 NnporpaMMe «IpodecCUoHabHas CUJENKa», TaK KaK B JIAHHOM
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nojpasjiejleHUd paboTalT OAHM K3 CaMbIX Jy4lIMX [pernojaBaTesen-
IPaKTUKOB B 006JIaCTM TepPOHTOJIOTMH, MEAMULMHbI, INCUXOJOTMUM U INCUXOTe-
panuu Ha MPOTSHKEHUU CEMHU JIET.

B pamkax mnpoekta Ha 1 3tame (2016-2017 rojabl) MpPOBOJUJIOCH
HCC/Ie[IOBAaHUE  06pa308amesibHblX  nompebHocmell  noxcuavlx — srodell
B No/1y4eHuU Hagblkoe cudesku Ha 6a3e «I1IkoJibl mpodeccHOHaNTbHOMN CUJIEKU,
rie npuHUMasd ydacthe 100 peTpo-CTy[eHTOB (HOXKHWJble CJyLIaTeIH
WHcTuTyTa  TpeTbero  Bo3pacta  CMOJIEHCKOTO  rOCYJapCTBEHHOTO
YHUBEpPCUTETA), NprxokaHe CMOJIEHCKON emapxuH, POACTBEHHUKH MOXKHUJIBIX
JIIOJIed, HYXKAAIIMXCA B yXoie. MOHUTOPHHT IPOBOJMIICS CUJIAMU CTYZIEHTOB
pa3/INYHbIX GAKYJIbTETOB CMOJIEHCKUX YIEOHBIX 3aBe/IeHUI.

[lo pesysbTaTaM 1 sTana uccjiefoBaHUN 0Ka3aa0Ch, 4TO 71% MOKUJIBIX
PEeCOHAEHTOB OLEeHUBaeT o6pa3oBaHUe [ JIML, YXaKUBAOLIUX 34
HNOXKWJIBIMU  JIIOAbMY, KaK HeobxoauMoe. (CaMbIMM BOCTPeGOBaHHBIMHU
06J1aCcTAMA  3HAHUU peTpo-CTyAeHTbl Ha3BaJd MeAULMHCKUN (85%)
Y IICUXOKOpPeKLUHOHHBIHN (80%) acrneKTbl MOMOIIY HY>KJAIOIINMCS TOKUJIBIM.
K Haubosiee mpeAnodyuTaeMblM MpeAMeTaM ObLIM OTHeCEHbI: IMpaBUJa
OKasaHus JoBpadyebHol noMoiu (85%), 0cO6eHHOCTU OOILEHHSI C TOKUIBIMU
JoapMu (85%), obIwKK yxon 3a JexauuMH 60sbHbIMU (80%) u mcuxoso-
rudyeckve 0oCOGEHHOCTH JiMI[ Nokusaoro Bo3pacta (80% pecrnoHIeHTOB).
[IpyueMm  76% pecnoHAEHTOB XOTAT, YTOObl He TOJIbKO MeAULIMHCKUE
Y COLlMaJIbHbIe PA6OTHUKH MPOLUTH KypC MPodeCcCHOHATBHOMN CUAENKH, HO U UX
poacTBeHHUKH [Cupopuyk, 2017].

2 3tan (2018 roj) KOMIJIEKCHOTO HCCJe/IOBaHUSI OCOGEHHOCTeH
MEXIOKOJIEHYeCKMX B3aMMOOTHOIIEHWH Ha TpuUMepe B3auUMOJIEACTBHUS
«CTYJIeHT-peTPo-CTYAeHT» B paMKax «lIkosbl nmpodeccuoHaNbHON CHU/IEIKH»
Kacasicsl Ucc/1e008aHUSI OMHOWEHUsl pa3/AUYHbIX 803pACMHbIX 2pynn K docmy-
NHOCMU C/YHCObI NPOPECCUOHAALHOU CUOEKU.

B aHkeTupoBaHuu yyactBoBasio 90 pecnioHaeHTOB 10 30 pecCnoH/IeHTOB
B Ka)K/10M BO3pacTHOM rpymiie. Cpeji MOJOABIX CTYAEHTOB — 57% KeHIIUHBI,
43% myx4nHbl. Cpeu peclioHZEHTOB CpeJlHero Bo3pacra — 87% »KeHLIuH,
13% myxynH. Cpey peCiOHZEHTOB MOXUJIOT0 BO3pacTa OJHU KeHIUHBI —
100%.

B «lllkosie npodeccroHaNbHOW CHAENKH JJIs1 HOXWJbIX» Ha 6ase
MHCTUTYTa TPEThEro BO3pacTa YHUBEPCUTETA, TAe MPenojaloT Bpayu Y3KUX
criellMaIbHOCTEN (HEBPOJIOTH, KapAUOJIOTH, ICUXUATPbI, 9HAOKPUHOJIOTH U JIp.)
BeJyIIUX K/JIUHUK pEeruoHa, O6y4alOTC HE TOJBKO PETPO-CTYAEHThbl, HO
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Y CTYJIeHTbI CTapLIMX KYPCOB YHUBEPCUTETA /1J1s1 BOJIOHTEPCKOU eI TeIbHOCTH
0 YXOAY 32 NOXKUJIBIMU JIIOAbMHU.

90% MNOXKUJIBIX PECTIOHZIEHTOB Ha Bompoc «[oToBbl Jik Bbl K COTpy-
JIHUYECTBY pasHbIX TNoKoJeHUH B «lllkosie npodeccuoHaILHON CHUIENKU?»
OTBETWIH MOJIOXKUTEJIbHO, cpeik Mos101bIX —100% Jaiv Tako! Ke OTBET.

Cpenn OCHOBHBIX NpOodeCcCHOHATbHBIX HaBBIKOB CHAEJKU ObLIN
BblJIeJIEHbI MeIMIIMHCKKE HaBbIKU (MoJiozibie — 50%, 3pesbie — 54%, noxKuJIbIe-
42%), KOTOpble, MO0 HUX MHEHUIO, SIBJISIOTCS HauboJiee BOCTPeGOBAaHHBIMHU.
Y noxuablX 3a MeJULUMHCKUMH HAYT ObITOBble - 34%, 3areMm
KOMMYHUKATUBHBIE — 19% U nicuxosnorudeckue — 5% HaBbIKU. Cpeid MOJIOJbIX
- 50 % 3a MeAUIMHCKYE HABBIKY, 17% 32 KOMMyHHUKaTUBHbIE, 13% - cugenka
JOJDKHA 006J1aZlaTh »KM3HEHHBIM omnbIToM, Mo 10% oTAaHo Ha ObITOBBIE
U [ICUXO0JIOTUYECKHE HAaBbIKU.

OCHOBHBIMU JIMYHOCTHBIMU KauecTBaMH, 10 MHEHHIO BCeX BO3PaCTHBIX
IPYMNI, KOTOPbIMH JOJDKHA 006JajaTh CUJENKa SIBISIOTCS: MUJIOCepAue
(Mosionbie - 16%, 3pesbie -21%, noxuiable - 30%), TepneHue (MoJioAble —
15%, 3pesble — 28%, noxuible - 33%) u gobpoTa (Mosoble — 9%, 3pesible -
15%, noxxkuiible — 19%).

Ha Bompoc «Kakue BUJbI yCAyT JOJDKHBI MPENOCTABJAATb CHUAENKU?»
MoJIofble W 3pesible  PEeClOHJEHTbl  OTMETWIM  Heo6XOAUMOCTb
IpefoCTaBJieHUs] GbITOBbIX (Mosiofble — 64%, 3pesble - 53%), MeAULMHCKUX
(Mostozbie — 36%, 3pesbie — 33%) M ICUXOJIOTHYECKUX YCIyT (3pesible — 14%).
BOJIBIIMHCTBO PECHOHJIEHTOB MOXUJIOTO BO3pacTa OT/JAIT MPeANoYTeHHe
MeULMHCKUM U GBITOBBIM ycayraM — 75%, 4To CBSI3aHO € HOJIMMOPOU/IHOCTBIO
U yXy/AIEHUEM B CAMOOOCTYKUBAHHHL.

BaxxHoe MecTo B 00y4YeHUH CHJIEJIOK OTBEJIeHO pabOoTHHUKAM
3/IpaBOOXpaHEHUs BCEMU PeCIIOHAEHTaMU (MOJI0/ible, MOXKUJIble — 47%, 3peJible
- 46%), 3aTreM UWJyT MeJarord, ICHUXOJIOTH, NPAKTUKYWOIHWE CHUJENKY,
Col[MaJIbHbIE PAOOTHHUKHU U yXOBHUKHL.

Ha Bompoc «Kak mpoBepuTb COBMECTUMOCTb KJIMEHTA U CHUJENKU?»
NpeJIoXKeHbl C/Ie/lyIolie BapUaHThl: MOJIOZble 32 cobeceloBaHUE, C YYETOM
noxkesaHuit o6eux cropoH (38%), TectupoBanue (33%), BbIsABJIEHUE
COBMECTHMOCTH TpU BCTpeye CHJEJKH U KiueHTa (29%). PecnoHaeHTbI
cpeliHel BO3paCTHOM TpyNIbl CYUTAIOT, UTO 3TO BO3MOXKHO NPOBEPUTH JIHIIb
Ha npakTuke (44%), opraHu30BaTh NEPBYI0 BCTPeYy, NpeABapUTENbHO aTh
MOO6OLIATHCSA CIEUATUCTY ¢ KaueHToM (32%), npoiTu cobecegoBaHue (16%)
Y [Ipe/IJIaraloT yYUThIBAaTh OT3bIB C IPeAblAyLIel paboThl cuzenku (8%).
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OZHOBpeMeHHO ObLIO  NPOBEJEHO  UCC/Ie008aHUE  OMHOUIEHUS
cmydeHmo8 coyuaabHol pabomsl K docmynHocmu U 60Ccmpe6o8aHHOCMu
CAYHCObI NpoeccUoHaIbHOU cudenku

B aHkeTHpOBaHUU NPUHAIM ydacThe 1o 10 cTymeHTOB ¢ 1-ro mo 4-i
KypChl COLMA/IbHOM paboTbl B Bo3pacte oT 18 po 23 ser. Byaymue
CIIeLIMaJIUCTBl [0  COIUAIbHOM paboTe eJUHOIJIACHO CYUTAIOT, YTO
He0oOXOJMMO CO3JIaHHe CIOYKObI CHJEJIKM, MpUYeM [UI1 BCeX BO3PACTOB.
CTyZleHTbl  CTapIIUX KypCOB  OTMeYaloT  PaCUIMPeHHBbIH  KOMIUIEKC
IPeJOCTaB/IsAEMbIX CUJAEJKOH YCIAyI: IICUXOJIOTUYECKHe, MeJUIMHCKUE,
COLIM/ILHO-ObITOBBIE, Jo0CyroBble. CTYZAEHTbl MJAJUIMX KYPCOB BbIJE/SIOT
TOJIBKO MeJTULHCKHE U ObITOBBIE.

3 3tan (2019 r.) Kacajica uUccaedoB8aHUS] OMHOWEHUS COMPYOHUKO8
Llenmpa coyuanbHO20 06CAYHCUBAHUSL HACEAEHUSI K O0OCMYNHOCMU CAYHCObL
npogpeccuoHabHoU cudeaxu.

BakHO 6bLI0 y3HATh y 4 CHeluaJIuCcTOB-9KCIEPTOB, JeHCTBUTEIbHO JIU
BO3HUKJIAa HEOGXOJHUMOCTb Y PasHbIX CJIOEB HaceJIeHUs] B OTKPBITUM HOBOTO
MHHOBALMOHHOTO OTJe/NeHUs: «mnpodeccHOHaIbHOM cuAenKu» Ha 6ase
WHcTUTyTa TpeThero Bo3pacta yHUBEPCUTETA.

B xozie ucciief0BaHYs GbUIH HOJIOXKEHBI C/IEIYIOLIUE TUIIOTE3bI:

1. KoMnieKkcHBIN NPUCMOTP 3a NOXKU/IBIMU YJleHaMU CEMbHU — 3TO OJHA
13 CaMbIX HEO6XOAUMBIX YCJIYT JJ1s1 MaJIOUMYIIUX cCeMel U ceMel, 0Ka3aBLIMXCS
B TPY/AHOM KU3HEHHOW CUTYyaluU.

2. OTKpbITHE OT/EJIeHUSI COLMAIBHOTO 06CTY>KUBaHUS HA JIOMY CMOXKET
MIOMOYb MJIOUMYIIMM U BCEM HYKJAIOLUIUMCS CEMbSIM B pellleHUH Pa3IMYHbIX
poGJIeM.

Jiis mpoBeZieHUs] HCCIeOBaHUS ObLI BBIOpaH MeTOJ, SKCIIEPTHOIO
OIpoca, B XOJie KOTOPOTO ONPOCHJIM YeThIpEX 3IKCIEPTOB-COTPYJHHUKOB
oTzeseHN KoMmiekcHOro IeHTpa COLMAJbHOrO OOGCTYKHUBAaHUS Tropoja
CMosieHCKa.

B uTore 3a MeJMKO-COI[HaIbHbBIE YCYTH POT0JI0OCOBAJIU BCe 4 3KcnepTa.
3a couuaJbHO-NICUX0JIOTHYECKUE YCIYTU - Tpoe 3KCIEepTOB, 3a COLUAIbHO-
ObITOBbIE U COLMABLHO-IIPABOBLIE — MO JIBOE PECHOHJAEHTOB U OJUH 3KCIEPT
yKasaJsl Ha He06X0JUMOCTb COLIMA/IbHO-TPYAOBBIX YCJIYT.

Ha rniaBHBIN BONpoC 0 MpUYMHAX, IOYEMY JaHHAs ycayra Bce elle He
pefoCTaB/sieTcss yupexaeHussMd B CMOJIEHCKOM o6sacTH, [Ba 3KCIepTa
COCJIAJIMCh HA HEXBATKY OIO/PKETHBIX CPEJICTB U MaTepPHUAJIbHBIX PECYPCOB.

205



Tatiana Sidorchuk, Elena Pestereva, Marina Muzafarova

TakuM 06pa3oM, 3KCIEPTHI BBIICHWIN, YTO MPUOPUTETHBIMU YCJIYTaMU
JUIT MaJIOUMYIIMX M CeMeM, NMOMaBIIUX B TPYAHYIO >KU3HEHHYIO CHUTYalMIO
C TNOXWIbIMH JIIOJIbMH, SIBJSIOTCA  COL[MAJIbHO-MEJUIIMHCKHUE, 3aTeM
COIMA/IbHO-TIEIJarOTMYECKHE U COLUAIBbHO-TICUX0JIOTHYEeCKHe yCayry. U3 aToro
CJIE/IyeT, UTO TepBasi BbIIBUHYTAs TUIIOTE3a BEPHA.

JKcnepTaMu ObLIO OTMEYEHO TO, YTO JlaHHAs WHHOBAI[MOHHAs
COllMa/IbHAS YCJIyra 3HAYUTEJNbHO OOJIETYUT >KU3Hb MHOTHUM CEMbSIM
U TMO3BOJIUT UM 3aHATbCA peLIeHUEeM IeJJarOTUYECKUX, MeJUIUHCKUX,
SKOHOMHYECKHX, MCUXOJIOTHYECKUX U OBbITOBBIX Mpo6seM. M3 3TOro MoXKHO
clleJlaTb BBIBOJI, YTO BTOpasi BbIJBUHYTas TUIIOTe3a BEPHA, U OTKPBITHE
OTZEJIEHUs] CUJEJKH CMOXET IOMOYb MJIOUMYIIMM CeMbSIM B pelleHUHU
1po06JIEM U BBIXOJE U3 TPY/{HOM )KU3HEHHOH CUTYal[UH.

BbIBOABI

1. 100% pecrnoHZEHTOB BCeX BO3pPacTOB OTMETHJIU npob.JieMy
MaA1000CMynHOCMu  COLMAJBHOW YCAYTM CUJENKU JJs  DPasHBbIX CJIOEB
HaceJIeHUS.

K ocHOBHBIM mnpo6sieMaM JOCTYMHOCTH YCAyTH HpodecCHOHAIbHOH
cufilelkh B CMOJIEHCKOM peruoHe OTHOCATCA: OTCYTCTBHE DPa3BEpPHYTOU
U MOOMW/IBHON CHIyKObl CHAENKH [AJA YX0Ja Ha JOMy; Majloe KOJIMYeCTBO
npodeccHoHaNMbHBIX W KBaIUQUIMPOBAHHBIX Ka/IpOB HAa pBIHKE TPY/a3;
OTCYTCTBHE YaCTbIX OpPraHM3alMi, KOTOpble Obl B3s/IM Ha Cce6sl MPOGJIEMBI
yXoJa YU MaTpOHaXa 33 BCEMHU KaTeropusaMHU TIpaxJaH, HYXJAMILKMMUCA
B TakKOW yciayre yKe He Ha «JOMalllHel» TeppUTOpHY; MpobJeMa
MHQOPMUPOBAHHOCTH TpaXKJaH O TOM, YTO Takag CIy:xba ecTb, I'le OHa
HaxOJMUTCS U CKOJIBKO 3TO CTOMT, a TaKKe OTCYTCTBHE KpPUTepHeB KayecTBa
paboThI CUAEKHU.

2. 90% noXu/IbIX peclOHJEHTOB OTOBBI COTPYLHHUYATH C MOJIOJABIMU
JI0JbMUA B paMkax «lllkoJsibl npodecCHOHaIbHOU CUAEIKUA [/ MOXKHUJIBIX».
Co3zaHre MOOUJIBHOM M pa3BeTBJIEHHOM CIYXObI CUENOK, YXaXKUBAIOLIUX 3a
60/IbHBIMU KJIMEHTAaMH BCceX BO3PaCTOB, HEBO3MOXKHO 0e3 pellleHUs1 KaJ[pOBOT0
Bonpoca. [logroroBkoil  KBaMMPULMPOBAHHBIX  KaZipOB, MNPHU3BAHHBIX
OpraHHu30BaTb paboTy ¢ GOJBHBIMU JIIOJAbMH, HE CIOCOOHBIMM K CaMO0OCIIy-
’KUBAHUIO, HaJ0 3aHMMATbCd BO BCEX BO3PACTHBIX TpyMNIaX, HMCHIOJIb3Y:
MOOUJ/ILHOCTb, 3HAHHS, SHEPTeTHUKY MOJIOAbIX BOJIOHTepoB. Co3jaHue ceTeBbIX
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npodeccHoHaNbHBIX COOOLIECTB M BOJIOHTEPCKAs AeATEJbHOCTb MOTYT CTaTh
Ba)XHBIMH HaNpaBJ/IEHUSIMU B pellIeHUH 3TOH aKTyaJIbHOM IPOGJIeMBbl.

3. U3-3a HexXBAaTKH CepTUPULUPOBAHHBIX CIELUAIUCTOB CHUJETIKAMHU
yamle BCero paboTalT JIIOAM C HU3KUM YpOBHeM 06pa3oBaHUs 6e3
ClIeNMaIM3UPOBAHHON MOArOTOBKH. [103TOMy HEOGXOJUM TroCyJapCTBEHHBIN
KOHTPOJIb 32 yYpOBHEM NpodeccHoHaNM3Ma COTPYLHUKOB U HUX OOY4eHUS.
Cpeay OCHOBHBIX NMpOGJieM MeJUIMHCKUN NMepCoHal BbIJESET CAelyloLye:
¢du3nYecKue Harpy3KH, HeXBaTKa KaJIpoB U OTCYTCTBHE MIOMOLIY U MOJAEPXKKU
CO CTOPOHbI POACTBEHHHKOB, IIO3TOMY 6bICTpO MMPOUCXOAUT 3MOLHOHAJIbHOE
BbiropaHue. /[lnsl oGy4yeHHs CHUJEJ0K DPA3JUYHBIM HaBbIKAM HEOOXOAMMO
Co034aTb KaK MUHUMYM 3-X Mecsg4YHbIe KypCbl U CUAEJIKU AOJIXKHbI 06JIaﬂaTb
psafoM  podecCHOHANBHO-IMYHOCTHBIX KadecTB: 3MOLIMOHA/IbHAs YCTOWYH-
BOCTb, GU3HUECKasi BHIHOCIUBOCTD, ONIPee/IeHHbIH MeIUIIMHCKUH OIIBIT.

4. Cpepyn OCHOBHBIX NpPOQECCHOHANBHBIX HABBIKOB CHJENKH ObLIN
Bbl/leJIeHb], B IIEPBYI0 O4Yepe]b, MeJUIMHCKHE HABBbIKH, 3aTeM ObITOBBIE
U IICUXOJIOTMYecKHe yCIyrd. TakuM o6pa3oM, aKTyalbHOM CTaHOBUTCS
npo6sieMa OTKPBITHS ClIEeLUAIbHBIX KYPCOB [JIsl yXaKUBAIOILETO [IepCcoHasIa 3a
HOXKUJIBIMY, BKJII0Yasi POACTBEHHUKOB U OJIMDKallllee OKpyXeHHe. ITO MOTyT
ObITh «llIKOJIBI OGC/IYKUBAIOIIEr0 MepcoHaNa» C MOApasJe/NeHUs MU  Ha
«[Ikosbl cuzenok» u «IlIKosibl ryBepHAaHTOK», KOTOpPblE MPEAOCTaBJAIN Obl
JIOTIOJIHUTEJIbHBbIE 06pa3oBaTe/IbHble YCJAYTH pPOJCTBEHHHUKAM U GJMKalIeMy
OKPYXEHHIO ITOKHJIbIX U BCEM HYXXJAIOUIUMCA B HABbIKAX I10 YX0O4Y.

5. llpu mojbGope omekyHa JJs yXoJa 3a HYKJAMOIUMCS B yXoje
4yeJIOBEKOM HeO6XO,£[I/IMO Y4YHUTBIBATb COBMECTUMOCTD KJIMEHTA U CUJEJIKH. HpI/I
3TOM HAaZI0 CMOTPETb He TOJbKO Ha NpodecCHOHAbHblE U JIMYHOCTHBIE
KavyecTBa OINEKYyHa, HO U Ha ero IoJi, BO3PacT, PeJIMTHO3HbIe MPeNoYTEHHUS
Y ceMeNHOe MOoJI0KEHHE.,

OZLHI/IM us3 HaHpaBJ’IeHI/Iﬁ IMOATOTOBKHW B TAaKHX IIKOJIaX AOJIXKHO CTATbhb
BHe/IpeHune ceMeHHBIX O6p330BaTef[beIX IIPOEKTOB, 4yToO IO3BOJIUT
OJJHOBpeMEHHO 06y4yaTb 4YJIEHOB CEMbU pa3HbIX BO3PacTOB U GyJeT
CIIOCOGCTBOBAaTb  YKPEIUVIEHUIO YCTOEB CeEMbU M INpeAyNpeXIeHUI0
MEXIIOKOJIEHYECKUX KOHQUIMKTOB. IIpe/cTaB/iseTcsl HMHTEPECHBIM TaKXKe
HpHBJIeYeHNE K 00YIEHNI0 CEMEHHBIX MTOKUIIBIX Map.

6. Ilpy OTKPBITHM TaKUX IIKOJ HEO6XOAUMO COTPYAHUYECTBO
yIpeXXOeHUH  repoHTO06pa3oBaHUsl € JPYTMMHA  [OCYJApCTBEHHBIMU
CTpyKTypamu: [lenapTaMeHTOM 3[jpaBOOXpaHeHHs, aJMUHHUCTpaLeld 06J1acTy,
a TakKe C MEHCHOHHbIMU GOHJAMH, NPOQCOI3HBIMY, PETUTHO3HBIMU
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OpraHMU3alMsIMH, OpraHaM{ MECTHOTO CAMOYTIPABJIEHHUS, U T.[I.

TakuM 006pasoM, co3jlaHMe MOOWJBbHOM W Pa3BETBJIEHHOW CJIYKObI
CUJIE/IOK, YXDKUBAKWLIMX 3a O6GOJBHBIMM KJIMEHTaMH BCeX BO3pPaCTOB,
3HAYUTEJILHO YJIYYIIUT UX KA4eCTBO YKU3HH, IPUYEM KaK/Ibli ONMEKYH J0/DKEH
06/1aZIaTh  BBICOKUM YPOBHEM COIMQJbHOH KOMIIETEHTHOCTHU B CBOEH
npodeccUoHa/IbHOM JiesITebHOCTH. [loBceMecTHOe BHe/ipeHre MHHOBAIMOHHOM
COLIMA/IbHON yCIyrH «NpodecCHOHaNbHAA CUJEJKa» PELUIUT MHOXXECTBO
PasJIMYHbIX MPOOJIEM, TAK KaK TaKHe CIEIUAIUCThI C HEOGXOJAUMBIM YPOBHEM
KOMILJIEKCHOM MOJArOTOBKHA CMOTYT He TOJIbKO OKa3aTh pa3/IMuHble BUJbI
MOMOIIM HYXXAAIIEMYCSl YeJIOBEeKy, HO U IMepefaTb UM WU UX O/Kaniiemy
OKPY)KEeHHIO 3HaHHMSI M yYMeHUs C T[OMOUIbI0  06pa3oBaTebHbIX
U [ICUXO0JIOTUYECKHX FEPOHTOTEXHOJIOTHH.
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Pedagogium
Wyzsza Szkota Nauk Spotecznych w Warszawie

Wspoélpraca instytucji dzialajacych na rzecz dziecka
przebywajacego w pieczy zastepczej

Cooperation of institutions operating for the child
of a stayer in the replacement stove

Abstrakt: Praca rodziny zastepczej trwa catg dobe. Juz od samego poczatku jej
cztonkowie bardzo angazuja sie wzgledem nowo przyjetego dziecka, by ten
trudny czas aklimatyzacji byt dla niego jak najtagodniejszy. Dzieci potrzebuja
poczucia bezpieczenstwa i akceptacji, ktére nowi opiekunowie starajg sie im
dawac. Prébuja naprawiac relacje miedzy dzie¢mi a ich biologicznymi rodzica-
mi. Jednak tych wszystkich dziatan nie s3 w stanie podja¢ bez pomocy instytucji
zaangazowanych w prace z rodzina. Nie kazdy rodzic jest Swiadom problemu,
skutkiem ktérego byta decyzja o umieszczeniu dziecka w pieczy zastepczej.
W niniejszym tekscie zwrdcono uwage na dziatania rodzin zastepczych, majac
na celu nauczenie dziecka wtasciwych relacji spotecznych, zaufania do opieku-
néw, wzmocnienie poczucia wiasnej wartosci, pokazania mu jego mocnych
stron, jak réwniez pracy z rodzicami naturalnymi i instytucjami w celu skutecz-
nego powrotu dziecka do rodziny.

Stowa Kluczowe: piecza zastepcza, dziecko, wspétpraca, instytucje wspierajgce

Abstract: The work of a foster family lasts round the clock. From the very
beginning, its members have been very involved in the newly adopted child, so
that this difficult acclimatization time would be as mild to him as possible. Chil-
dren need a sense of security and acceptance that new guardians are trying to
give them. They try to repair the relationships between children and their
biological parents. However, all these activities are not able to undertake with-
out the help of the institutions involved in working with the family. Not every
parent is aware of the problem that was the decision to place the child in foster
care. This text focuses on the activities of foster families aimed at teaching the
child the right social relationships, trusting the guardians, strengthening the
child's self-esteem, showing him its strengths, as well as working with parents
and institutions to effectively return the child to their families.

Keywords: foster care, child, cooperation, supporting institutions
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Wstep

Rodziny zastepcze maja za zadanie stworzenie przyjetym dzieciom
przede wszystkim poczucia bezpieczenstwa, zaspokojenia potrzeb zgodnie
z ich rozwojem emocjonalnym, szacunku dla ich relacji rodzinnych i poczucia
tozsamo$ci. Majg wskaza¢ mocne strony dziecka i je rozwija¢, jak tez wzmocnic¢
poczucie wlasnej wartosci dziecka. Czesto rodziny zastepcze pracuja nad two-
rzeniem wiezi miedzy dzieckiem a ich biologicznymi rodzicami, ktérych nie ma
lub sg niewtasciwe. W codziennej pracy potrzebne jest podejscie, odznaczajace
sie koniecznos$cig poznania i zrozumienia mechanizméw dziatania dziecka
przez pryzmat jego przesztosci. Jednak jaka by ona nie byta, trzeba nauczy¢ sie
»Czytania” dziecka - interpretowania jego zachowan nie przez pryzmat jego
ztej woli, a jego do$swiadczen. Rodzina zastepcza od samego poczatku stara sie
podjac¢ tez wspotprace z rodzing biologiczng dziecka z zatozeniem, Ze uda sie
stworzy¢ warunki do powrotu dziecka do domu rodzinnego. Rodzina zastep-
cza czesto (tam gdzie jest to mozliwe) angazuje rodzicéw biologicznych
w zycie codzienne dziecka, ale wielu dziatan nie jest w stanie podja¢ bez statej
wspétpracy z instytucjami lub osobami zaangazowanymi we wsparcie tej
rodziny. Tymi instytucjami lub osobami s3: pracownicy OPS lub MOPS, asy-
stent rodziny, kurator sgdowy, Powiatowe Centrum Pomocy Rodzinie. Wspo6t-
praca ta jest wazna chociazby ze wzgledu dokonywanej (w zaleznosci od wie-
ku dziecka) okresowej oceny sytuacji dziecka wspoélnie z przedstawicielami
poszczegblnych instytucji, o czym méwi Ustawa o z dnia 9 czerwca 2011 r.
o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej (Dz.U. 2011 nr 1459 poz. 887).
Ocena ta ma na celu:

e ustalenia aktualnej sytuacji rodzinnej dziecka;

e analize stosowanych metod pracy z dzieckiem i rodzing;

¢ modyfikowanie planu pomocy dziecku;

e monitorowanie procedur adopcyjnych dzieci z uregulowang sytuacja
prawna umozliwiajaca przysposobienie;

e ocene stanu zdrowia dziecka i jego aktualnych potrzeb;

e ocene zasadno$ci dalszego pobytu dziecka w pieczy zastepczej;

e informowanie sadu o potrzebie umieszczenia dziecka w placéwce,
dziatajacej na podstawie przepiséw ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. -

[Prawo o$wiatowe (Dz. U.z 2017 r. poz. 59, 949 i 2203 oraz z 2018 r.

poz. 650), przepiséw o dziatalnosci leczniczej lub o pomocy spoteczne;.

(Art.129)].
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Oceny sytuacji dziecka organizator rodzinnej pieczy zastepczej doko-
nuje na posiedzeniu z udziatem:
¢ odpowiednio rodziny zastepczej albo prowadzacych rodzinny
dom dziecka;
e pedagoga;
e psychologa;
o wlasciwego asystenta rodziny;
e przedstawiciela osrodka adopcyjnego;
¢ koordynatora rodzinnej pieczy zastepczej;
e rodzicéw dziecka, z wyjatkiem rodzicow pozbawionych wtadzy
rodzicielskiej (Art. 130.1).
Do udziatu w posiedzeniu w sprawie sytuacji dziecka umieszczonego
w rodzinnej pieczy zastepczej moga by¢ zapraszani w szczeg6lnosci przedsta-
wiciele: sgdu wtasciwego ze wzgledu na miejsce zamieszkania rodziny zastep-
czej lub prowadzacego rodzinny dom dziecka, wiasciwego powiatowego cen-
trum pomocy rodzinie, osrodka pomocy spotecznej, Policji, ochrony zdrowia,
instytucji oswiatowych oraz organizacji spotecznych statutowo zajmujacych
sie problematyka rodziny i dziecka, a takze osoby bliskie dziecku (Art.131.2).

Poczatki w nowej rodzinie

Kazde dziecko, trafiajgc do nowego domu i nowej rodziny potrzebuje
czasu na adaptacje. Jest to trudny czas, poniewaz znany mu dotychczas $wiat
niejako przestat ,istnie¢”. ,Normalny dom” nowych opiekunéw nie jest nor-
malnym dla dziecka, dla ktérego codzienne normy wygladaja catkiem inacze;j.
Normg s3 pijani rodzice, awantury, gtdd, nieodrobione lekcje itp. Czas adapta-
cji dla kazdego dziecka jest inny. Jednak rodziny zastepcze juz od samego po-
czatku podejmuja dziatania opiekunczo-wychowawcze w taki sposéb, by za-
pewni¢ dziecku i sobie jak najtagodniejsze przejsScie przez ten czas. Rodziny
zastepcze dzielg sie z dzieckiem atmosfera, tradycjami, cieptem, szacunkiem
wzajemnym. Wiele dzieci uwaza, Ze umieszczenie ich w rodzinie zastepczej
jest szansa na lepsze zycie [Katucka, 2011, s. 37].

Doswiadczenia dzieci s rézne, podobnie jak rézne sa mozliwosci po-
wrotu dziecka do rodziny biologicznej, za ktérg zawsze bedzie tesknito i ko-
chato. Czasami pobyt dziecka w rodzinie zastepczej jest krotkotrwaty, niekiedy
trwa on przez wiele lat, jednak rodziny zastepcze starajg sie, by ten czas dla
dziecka byt jak najbardziej korzystny. Sg sytuacje, kiedy dzieci maja juz za sobg
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wczesniejsze doswiadczenia zwigzane z pobytem w placéwkach, rodzinach
zastepczych inieudane powroty do rodziny biologicznej. Dziecko doswiadcza
wtedy odrzucenia. Im tych zmian w zyciu dziecka jest wiecej, tym trudniej jest
mu zaufa¢ komus$ ,nastepnym razem”. Zauwazy¢ mozna dwie grupy dzieci: te,
ktére chca zmiany w swoim Zyciu, dlatego do$¢ szybko staraja sie zaadopto-
wac¢ w nowej rodzinie, oraz te, ktoére nie chcg opuszcza¢ rodziny biologicznej,
widzac dla niej szanse lub czujac sie odpowiedzialne za swoich rodzicéw. Dzie-
ci te ponadto staraja sie idealizowa¢ swoja rodzine, dlatego adaptacja w no-
wym domu jest trudniejsza i trwa dtuzej. U dziecka caty jego $wiat sie zmienia
w jednej krotkiej chwili: otaczajacy go ludzie, sSrodowisko, zasady funkcjono-
wania w nowym domu, obyczaje i tradycje, szkota. Jedyne co pozostaje nie-
zmienne to jego historia — wspomnienia i do§wiadczenia oraz rodzice biolo-
giczni [Katucka, 2011, s. 39-46].

0 tym, jakie s3 te wspomnienia, decyduje Srodowisko rodzinne i stwo-
rzone optymalne warunki dla rozwoju dziecka lub niedostatek w tym zakresie.
Gdy rodzina funkcjonuje niewtasciwie, dzieci podlegaja demoralizacji lub czy-
nom zabronionym. Generuje to w Sadzie sprawy rodzinne i opiekuncze oraz
sprawy nieletnich lub sprawy do postepowania z nieletnimi. Sqdy w podejmo-
waniu swoich decyzji wspierajg sie opiniami specjalistéw (pedagogéw, psy-
chologéw, lekarzy) w ramach opiniodawczych zespotéw sadowych [Krajew-
ska, 2018, s. 155-156].

Jedna z najwazniejszych kategorii w praktyce bieglych sadowych jest
opiniowanie w sprawach, dotyczacych wykonywania, ograniczenia i pozba-
wienia wtadzy rodzicielskiej [Czech, Wojciechowski, 2013, s. 183].

Jednak gdy sprawy dotycza dzieci, zwraca sie uwage na problemy
wewnatrzrodzinne, komunikacje rodzinng, ich funkcjonowanie w rolach ro-
dzinnych i wrazliwo$¢ emocjonalng, zaangazowanie uczuciowe i kontrole
zachowania dziecka [Stanik, 2013, s. 489].

Wedtug A. Luczynskiego, w przypadku trudnosci pojawiajacych sie
w rodzinie pochodzenia, kiedy problemy s3 tak duze, Ze rodzicie nie moga
nalezycie wypetnia¢ swoich obowigzkéw, nalezy pomoéc dziecku, umieszczajac
go w rodzinie zastepczej. Dzieki temu dziecko bedzie miato zapewniong cia-
glos¢ opieki i wychowania w warunkach rodzinnych. Czas pobytu dziecka poza
domem jest szansg dla rodzicow na uzdrowienie sytuacji rodzinnej w celu
powrotu dziecka do domu [Luczynski, 2008, s. 105].

A. Wilk okresla rodziny zastepcze jako wspottworzace system pieczy
zastepczej, gdyz do systemu tego zalicza sie zespét osoéb, instytucji i dziatan,
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majgcych na celu zapewnienie czasowej opieki i wychowania dzieciom
w przypadkach niemoznosci sprawowania opieki i wychowania przez rodzi-
cow [Wilk, 2016, s. 179].

W artykule tym przedstawione zostang przyklady, jak wazna jest
wspotpraca zespotu specjalistéw pracujacych na rzecz dziecka i rodziny.

Przyklad 1. Nareszcie rodzina

Gdy Michat trafit do rodziny zastepczej miat 12 lat. Posiadat juz do-
$wiadczenia zwigzane z pobytem w innych placéwkach i rodzinach. Tam zy-
skat opinie chtopca trudnego z zachowaniami socjopatycznymi, prébujacego
podporzadkowac sobie osoby z otoczenia zgodnie z wlasnym wyobrazeniem
i oczekiwaniem. Rodzina zastepcza zauwazyta duza potrzebe kontaktu z matka
biologiczng, ktéra z jednej strony ttumaczyta chtopcu, Ze ma rodzine, ktéra go
kocha. Z drugiej strony chtopiec nie potrafit zrozumie¢, dlaczego jest poza do-
mem. Matka - mtoda osoba sama szukajgca akceptacji ze strony partneréw.
W przesztosci dazyta za wszelkg cene do zapewnienia dziecku peitnej rodziny,
jednak wybierani przez nig partnerzy nie akceptowali chtopca. Z ojcem dziecka
nie utrzymywata kontaktu. Czeste zmiany partneréw matki, brak stabilizacji
emocjonalnej i jednego miejsca pobytu miato istotny wptyw na Zycie chtopca.
Mate $rodowisko wiejskie dodatkowo powodowato stygmatyzacje dziecka
i matki ze wzgledu na jej nowych partneréw. W szkole dzieci zaczepiaty i obra-
zaty chtopca, na co Michat reagowat agresja. Ze wzgledu na wspomniane za-
chowania agresywne szkola wystgpita o umieszczenie dziecka w pieczy
zastepczej. Michat w pierwszej Kklasie trafit do rodzinnego pogotowia opiekun-
czego. Tam szybko zzyt sie z nowa rodzing. W nowej szkole zostat zaakcepto-
wany, co bardzo dobrze wplyneto na rozwdj dziecka. W tym czasie mama
chlopca uczestniczyta w warsztatach zwiekszajacych kompetencje rodziciel-
skie, bardzo wspédtpracowata z opiekunami syna. Michat po roku wrécit pod
opieke mamy, jednak wroécit rowniez do $rodowiska, w ktéorym przebywat
wczedniej - ta sama szkota, ta sama klasa, wychowawca. Problemy wrdcity.
Po kilku miesigcach szkota ponownie wystgpita o umieszczenie dziecka
w pieczy zastepczej ze wzgledy na silng agresje. Chlopiec trafit pod opieke
dziadkéw, zmieniajac réwnocze$nie szkote. Jednak odrzucenie chtopca przez
dotychczasowe $rodowisko, przykrosci, ktére go spotkaty miaty wplyw na
osobowos¢ chtopca. Michat izolowat sie od dzieci, byt wycofany, ale réwnocze-
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$nie szukat wsparcia u pedagoga i psychologa szkolnego, gdzie bardzo duzo
mowit o swoich doswiadczeniach.

Po okoto roku ze wzgledu na konflikt miedzy dziadkami a mamg, mama
poprosita organizatora pieczy zastepczej o umieszczenie syna w innej rodzinie
- liczac, Ze bedzie to rodzina, w ktorej Michat byt poprzednio. Jednak ze wzgle-
du na brak miejsc trafit do innej, gdzie w wyniku niewielkiego doswiadczenia
ze strony tej rodziny w relacjach spotecznych, problemy chtopca zaczety sie
pogtebia¢. Nie rozumiat, dlaczego nie jest juz przy rodzinie, z ktéra nowi opie-
kunowie ograniczali kontakt. Michat miat poczucie, Ze zmiana tej sytuacji zale-
zy tylko od niego, zaczat planowa¢ dziatania i wyobraza¢ sobie rézne sytuacje,
ktore wedtug niego powinny nastapi¢. Bardzo przezywat wszystkie zte do-
$Swiadczenia ze swojego dotychczasowego Zycia. Nowi opiekunowie, nie ra-
dzac sobie z funkcjonowaniem chtopca, dwukrotnie umieszczali go w szpitalu
psychiatrycznym na dtuzsze okresy na potrzeby diagnozy i terapii. Dodatkowo
chtopiec stracit motywacje do nauki i samorozwoju, co tez miato negatywny
wpltyw na funkcjonowanie chtopca w nowej szkole. W tym réwniez okresie
z chtopcem skontaktowat sie biologiczny ojciec, ktéry obiecat mu, Ze zabierze
go do swojego domu. Jednak po okresie kilku miesiecy intensywnych dziatan
ze strony ojca wzgledem przywrdcenia peinej wtadzy rodzicielskiej, nowa
Zona ojca nie wyrazita zgody na objecie opieka pasierba z powodu trudnego
zachowania chtopca. Michat do$wiadczyt ponownego odtracenia. Z opinig
trudnego dziecka trafit do kolejnej rodziny.

Chtopiec, gdy tylko trafit do nowego domu pierwsze pytanie, jakie zadat
nowej opiekunce brzmiato: ,jak bede zachowywac sie tak jak do tej pory, to tez
sie mnie pozbedziecie?” (cyt. dost.) Nowi opiekunowie wiedzieli, Ze to czego
dziecko potrzebuje, to przede wszystkim poczucie akceptacji, przynaleznosci,
wsparcia emocjonalnego, regularnego / statego kontaktu z matka i dziadkami,
oraz zasad, ktére dadzg mu poczucie bezpieczenstwa. Zachowania chtopca na
poczatku byly buntownicze. Na wypowiedzi nauczycieli i nowych opiekunéw
reagowat wzruszaniem ramion, minami lekcewazgcymi i cichymi komenta-
rzami ,i co mnie to?”(cyt. dost.) Na lekcje nie przynosit potrzebnych materia-
16w, gdyz wlasnie zaplanowat sobie robi¢ co$ innego. Oczekiwal, Ze kazdy be-
dzie sie dostosowywat do jego oczekiwan i wyobrazen jakie sobie stworzyt.
Miat problem z otwartos$cig w zakresie wypowiadania na gtos swoich opinii, ze
wszystkiego robit tajemnice.

Wspélpraca szkoty, nowych opiekunéw i rodzicéw biologicznych byta
bardzo wazna w pracy nad dzieckiem. Gdy tylko chlopiec poczut sie pewnie
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i przekonat, iz ustalenia z nowymi opiekunami sg realizowane, zaczat dosto-
sowywac sie do oczekiwan Srodowiska, stat sie spokojniejszy emocjonalnie,
gdyz zawsze wiedziat, czego oczekiwa¢ w zakresie kontaktéw z rodzing biolo-
giczng i jakich zachowan oczekiwa¢ od opiekundéw. We wczes$niejszej szkole
otrzymywat duzo ocen niedostatecznych, w nowej szkole do$¢ szybko zaczety
pojawiac sie lepsze stopnie: trojki, czwdrki. Cieszyt sie z uczestnictwa w wy-
cieczkach szkolnych i przy organizacji uroczystosci klasowych. Nagroda dla
nowej rodziny za ich dziatania opiekuncze byty dwie sytuacje: po trzech miesia-
cach pobytu Michata w rodzinie opiekunka nieopatrznie napisata usprawiedli-
wienie za nieobecno$¢ w szkole uzywajac okre$lenia ,prosze o usprawiedliwie-
nie nieobecno$ci mojego syna..”. Michat, gdy pokazal usprawiedliwienie
wychowawczyni, wskazat ten wpis zaznaczajac, Zze on mu sie nie podoba. Wy-
chowawczyni przekazata t3 informacje opiekunce, ktéra wyttumaczyta chtop-
cu, ze ma Swiadomos¢, iz Michat jest synem swoich biologicznych rodzicow,
jednak jego pobyt w domu opiekunki spowodowal, Ze w 1% stat sie réwniez jej
synem. Na to opiekunka ustyszata: ,wiesz ciociu, wtasciwie moge by¢ w 100%
twoim synem, u wujka w 50%, gdyz wujek jest wymagajacy i nie da sie w nic
wkreca¢, a ty jeste$ jak by$ byta mojg mama.”(cyt. dost.) Inng sytuacja byto
poproszenie po 5 miesigcach pobytu Michata u opiekunéw o zawiezienie go do
pani sedzi, ktéra wydata decyzje o umieszczeniu go u nowych opiekundw,
gdzie podziekowat za umieszczenie go wtasnie w tej rodzinie ,bo tu nareszcie
mam normalny dom” (cyt. dost.).

Poczatkowym problemem Michata bylto pielegnowanie pamieci o swojej
przesztosci i ztych doswiadczen. Nie zauwazal wcale przyjemnych sytuacji, nie
potrafit sie cieszy¢. Ze wszystkiego byt niezadowolony. Zyt w swoim niereal-
nym, wyobrazonym $wiecie, doznajac kolejnych rozczarowan, gdyz jego wyob-
razenia nie byly realizowane. Z czasem Michat nauczyt sie koncentrowac¢ na
terazniejszosci, dostrzega¢ codzienne przyjemne zdarzenia i realnie planowac
przysztos¢, przede wszystkim koncentrujgc sie na wtasnym rozwoju i szansie,
jaka dostat od losu, a nie na scalaniu swojej rodziny biologiczne;j.

Waznym akcentem w tej historii jest fakt stalych kontaktéw dziecka
z matka i dziadkami (osobami waznymi dla dziecka). Kazda decyzja rodziny
zastepczej dotyczaca dziecka jest na biezgco konsultowana z matka, by ta mo-
gla na biezaco uczestniczy¢ w zyciu dziecka. Omawiane sg sukcesy i porazki
szkolne, potrzeby medyczne (diagnozy, konsultacje), potrzeby emocjonalne.
Waznym elementem w tej pracy jest szkota, ktéra wspiera rodzine zastepcza
w przekazywanych wartoSciach i w motywowaniu dziecka do rozwoju oraz
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Powiatowe Centrum Pomocy Rodzinie, zapraszajgce matke chtopca do uczest-
nictwa w warsztatach i szkoleniach, podnoszacych jej umiejetnosci rodziciel-
skie i oferujace wsparcie terapeutyczne dla wzmocnienia relacji miedzy matka
a synem.

Rola rodziny w ksztaltowaniu osobowosci dziecka

Rodzina ma istotny wptyw na rozwoj dziecka i jego osobowosci - roz-
woéj spoteczny i emocjonalny. Niestety, brak wiasciwych wzorcéw moze spo-
wodowacé zachowania przestepcze, agresywne i aspoteczne. Obszernie w litera-
turze podejmowany byt temat oceny rodziny jako najbardziej stusznego $rodo-
wiska wychowawczego, majacej niezaprzeczalnie najwiecej pozytywnych war-
tosci [Klonowska, 2015 s. 455]. Jednak zdarzaja sie trudne sytuacje, gdy rodzina
biologiczna dziecka nie wspotpracuje z rodzing zastepcza. Postawa rodzicéw
biologicznych powoduje ambiwalentny stosunek dziecka do nowego $rodowi-
ska. Duze znaczenie tez ma idealizowanie przez dziecko wizerunku rodzica,
przywotujac sobie okreslone sytuacje z Zycia. Duze znaczenie ma brak stabiliza-
cji rodzinnej, co powoduje tesknote i wptywa na negatywne zachowania dziec-
ka oraz agresje w stosunku do opiekundéw. Pojawia sie duzy problem lojalno-
Sciowy wzgledem obydwu rodzin. Uregulowanie kontaktéw rozwigzuje
problemy dziecka, chociaz pozostaje problem zaburzonych wiezi przywigza-
nia, co moze mie¢ istotny wptyw na adaptacje dziecka w nowym Srodowisku
[Férman, 2016, s. 155-156]. Wtasciwe wsparcie ze strony rodziny zastepczej,
zrozumienie dziecka i wspotpraca z innymi instytucjami jest w tym przypadku
bardzo istotna.

Przyktad 2. JESTEM WAZNY !

Robert postanowieniem Sadu zostat umieszczony w rodzinie zastep-
czej, gdy miat 11 lat. Przyczyna decyzji byta demoralizacja chtopca, na ktéra
sktadata sie agresja wzgledem réwiesnikéw w szkole, kradzieze, wagary, pale-
nie papieroséw. Rownocze$nie z umieszczeniem chtopca w pieczy zastepczej
toczylta sie sprawa karna o pobicie dwoch chtopcéw w szkole. Matka Roberta,
woéweczas osoba 28-letnia, gtoSno méwita o tym, Ze nie radzi sobie wychowaw-
czo z synem. Zaznaczata, ze tylko z synem ma problemy w tym zakresie, nie ma
ich natomiast z czterema mtodszymi cérkami. Chtopiec czesto bardzo p6zno
wracat do domu, wielokrotnie trzeba byto go szuka¢ w $§rodowisku zamiesz-
kania. Chtopiec ojca nie znat. Matka postrzegata siebie jako osobe dobrze wy-
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wigzujaca sie ze swojej roli, dlatego od samego poczatku bardzo gtosno wyra-
zala swoje emocje przy kazdym rozstaniu z synem po jego pobycie w domu.
Emocje i stowa o tym jak cierpi, gdy sie rozstaje z dzieckiem powodowaty duze
poczucie winy u chtopca. Dlatego Robert postanowit pracowa¢ nad soba, by
szybko méc wroci¢ do mamy, by ta tak nie cierpiata. W miedzyczasie okazato
sie, ze aktualny partner matki jest alkoholikiem, podobnie jak wcze$niejsi
partnerzy. W domu systematycznie byly awantury, przed ktérymi chtopiec
starat sie ucieka¢. Jednak matka w tych sytuacjach nie widziata zadnego pro-
blemu.

Analizujgc sytuacje chtopca okazato sie, ze kazde dziecko ma innego
ojca. Chtopiec tak naprawde nigdy nie miat poczucia bezpieczenstwa i stabili-
zacji. Czeste zmiany partneréw matki, miejsca zamieszkania, nowe dzieci, kto-
re wymagaty wiekszej uwagi ze strony matki sprawiaty, ze chlopiec caly czas
byt na uboczu. Byly wypelniane wzgledem niego podstawowe obowigzki
(najedzony, ubrany), jednak nie miat nigdy poSwieconej uwagi tak, jak tego
potrzebowal. Swoim zachowaniem prébowat zwrdéci¢ na siebie uwage matki,
ktéra reagowata, gdy byly na niego skargi. Czesto krzyczata na nauczycieli
w szkole i wine za zte zachowanie syna cedowata na inne dzieci, nie widzac
faktycznej roli wlasnego syna. Przez pierwszy rok pobytu chtopca w pieczy
zastepczej matka byla objeta nadzorem Kkuratora, nastepnie kurator ztozyt
whniosek o zniesienie nadzoru. Niestety byta to zta decyzja, gdyz matka w tym
czasie zwigzata sie z nowym partnerem i urodzita kolejnych dwoje dzieci.
Przestala réwniez wspétpracowac z opiekunami syna, systematycznie podwa-
zajac ich autorytet w oczach dziecka. Matka catkowicie zaczeta zaprzeczaé
wszystkiemu, co méwita wcze$niej m.in. 0 wspomnianych problemach z sy-
nem, o ,burzliwym i rozrywkowym” Zyciu z okresu, kiedy zaszta w ciaze,
co skonczyto sie pobytem w zaktadzie karnym (tam sie chiopiec urodzit). Na
podstawie tych informacji i ustnej zgody matki opiekunowie juz w pierwszych
miesigcach pobytu chtopca u nich prébowali go zdiagnozowac. U dziecka
stwierdzono zaburzenia neurorozwojowe, typowe dla dziecka z Efektem
Ptodowego Zespotu Alkoholowego. Faktem byto, Ze chtopiec miat zaburzone
pole widzenia, pamie¢ bezposrednig, odczuwanie bélu, rozumienie sytuacji
spotecznych, rozumienie znaczenia stow. Nowe tre$ci wypowiadane przez
matke zaprzeczaty catkowicie temu, co mowita wczesniej. Jako$¢ jej zycia byta
jak najbardziej wzorcowa, probleméw wychowawczych z synem nigdy nie
miata, a jedynie byt problem ze szkotg, gdyz to personel szkolny uwziat sie na
jej syna. Przy czym nie wyrazita zgody na diagnozowanie jej dziecka ,gdyz
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wszyscy chcg z niego zrobi¢ wariata”. GtoSno podwazata autorytet opiekunow
syna méwigc, Ze ich nie akceptuje, dlatego, gdy chtopiec jest w domu nie wolno
mu moéwic o opiekunach ciocia i wujek, lecz pan i pani. Podwazata zasady, jakie
panowaty w domu rodziny zastepczej, twierdzac, Ze zbyt ograniczajg one swo-
bode jej syna. Chlopiec wszystkie awanturnicze zachowania matki wobec
opiekunéw odbierat pozytywnie, jako wyraz mitosci do niego i jej walke. Nie
rozumiat tylko, dlaczego on jeden jest poza domem, a pozostate siostry, ktére
tez zaczely sprawia¢ problemy pozostajg w domu rodzinnym. By wzmocnié
swoja pozycje w oczach dziecka, matka systematycznie informowata chtopca
o powrocie jego do domu, wskazujgc za kazdym razem konkretne terminy
powrotu. Jednak nigdy sie nie wywigzywala z obietnic, ttumaczac chtopcu, Ze
to jego wina, gdyz jest niegrzeczny. Faktycznie za kazdym razem, gdy dziecko
dostawato od matki komunikat, Ze bedzie wraca¢ do domu, zwiekszaty sie
problemy wychowawcze z dzieckiem, zaré6wno w szkole, jak i w domu opieku-
noéw -, dlaczego ja mam sie staraé, przeciez i tak juz niedtugo wréce do domu”.
Inng trudnoscig dla chiopca byty catkowicie sprzeczne wartos$ci w dwoch
domach. W jednym wymagania, zasady ogdlnie spoteczne i nauka, zakaz spo-
zywania alkoholu i palenia papieroséw — w drugim wolnos¢, czyli swoboda
wychodzenia bez ograniczenia czasowego, z mozliwo$cig powrotu o dowolnej
godzinie i pod wptywem alkoholu, swobodne palenie papieroséw przy matce,
brak obowigzku nauki.

Tak skrajnie przeciwstawne warto$ci w dwéch domach powodowaty
u chtopca catkowite zaburzenie poczucia norm, co miato istotny wptyw na
funkcjonowanie chtopca. Poczucie lojalnosci i strach, ze jesli bedzie postepo-
waé zgodnie z normami opiekunéw wzgledem matki, to ta przestanie go ko-
cha¢, powodowaly narastajgce problemy w funkcjonowaniu chtopca. Zabiega-
nie o matke powodowalo, Zze byt w stanie wyttlumaczy¢ kazde zaniedbanie
waznych, dotyczacych go spraw, zaréwno zdrowotnych, jak i urzedowych.
W tej sytuacji rodzina zastepcza dla dobra dziecka wraz z organizatorem pie-
czy zastepczej podjeli decyzje wbrew matce o powrocie dziecka do domu, by
da¢ mu mozliwo$¢ dorasta¢ w jednolitych (acz niewta$ciwych) wartos$ciach.
Jednak na sprawe dotyczacg powrotu dziecka do domu matka sie nie stawita
stwierdzajac: ,bo nie chce by wrdcit, jemu lepiej jest u was, jest bezpieczny a tu
nie jest Srodowisko dla niego, skonczytby jak inni jego koledzy” (cyt. dost.).

Przez te wszystkie lata rodzina zastepcza, pomimo niecheci ze strony
matki biologicznej, starata sie angazowacé ja w zycie dziecka. Nie zawsze sie to
udawato, jednak opiekunowie Roberta mieli §wiadomos$¢ trudnej przesztosci
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matki z okresu jej dziecinstwa, co mogto przektadac sie na jej funkcjonowanie.
Wiedzac, jak wazna jest matka dla dziecka, ktore za wszelka cene chciato zwré-
ci¢ jej uwage na siebie niemo krzyczac ,ja tu jestem, zainteresuj sie mng”, pomi-
mo trudnych kontaktéw, rodzina zabiegata o systematyczne wyjazdy dziecka do
domu w celu zaangazowania matki w opieke nad synem. Istotne byto wsparcie
wychowawcze ze strony szkoty, ktéra bardzo mocno motywowata dziecko do
réznych dziatan na jej rzecz, koSciota - bardzo mocno wspierajacego dziatania
opiekuricze i rozwojowe Roberta, pracownikéw Sadu i OPS-u - czuwajacych nad
rodzing i pracownikéw Powiatowego Centrum Pomocy Rodzinie - podejmuja-
cych dziatania wzmacniajace kompetencje wychowawcze matki.

Dziatania te spowodowaty, ze chtopiec odczul, Ze wazny jest on i jego
potrzeby zwigzane z przyszioscia tj. skoniczeniem szkoty, zdobyciem zawodu,
podjeciem pracy. Po rozmowie z matka na temat pozostania w rodzinie za-
stepczej po osiggnieciu pelnoletnosci ustyszat, Zze ,jest to wiasciwa decyzja”

(cyt. dost.)

Podsumowanie

Rodziny zastepcze przyjmuja pod swéj dach dzieci po réznych nega-
tywnych doswiadczeniach, przemocy, traumie, z zaburzeniami wiezi, z wielo-
ma deficytami rozwojowymi i zdrowotnymi. Rodziny zastepcze musza mieé
umiejetno$¢ spojrzenia na siebie i swoje do$wiadczenia z dystansem. By mdc
wlasciwie poméc dzieciom muszg sami w petni akceptowaé samych siebie,
mie¢ wysokie poczucie wlasnej wartosci i skutecznosci w podejmowanych
dziataniach, wierzy¢ w swojg sprawczo$¢. Duze znaczenie ma roéwniez cierpli-
wos¢, tolerancja, poczucie humoru i empatia. Umiejetno$¢ szukania rozwigzan
i przyczyn problemoéw dziecka i rodziny. W swojej pracy w opiece nad dzie¢mi
pomimo trudu uczg cieszy¢ z wszystkich matych sukceséw dzieci. Jednak bez
wspotpracy z innymi specjalistami i osobami z zewngtrz wielu dziatan nie
mozna bytoby podjaé. A. Batandynowicz zauwaza, Ze istotne sa wiezi miedzy
dzieckiem a spotecznoscig lokalna. Charakteryzuja sie one prawdziwym zaan-
gazowaniem dziecka w powiazania lokalne, ktére wytwarzaja dobra i ustugi
wymagane przez te spoteczno$¢ (edukacja, zatrudnienie, rekreacja, dziatania
socjalne oraz praktyki religijne). WieZ ta jest zalezna od czestotliwo$ci, czasu
trwania oraz jako$ci stosunkéw wsrod pracownikéw, klientéw i spoteczen-
stwa [Batandynowicz, 2006, s. 40].
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Wilaczanie dziecka z mézgowym porazeniem dzieciecym
w proces spotecznego funkcjonowania
w grupie rowiesniczej

Inclusion of a child with cerebral palsy in the process
of social functioning in the peer group

Abstrakt: Celem artykutu jest ukazanie teoretycznych i praktycznych zatozen
dotyczacych edukacji inkluzyjnej w kontekScie ksztatcenia uczniéw z mdzgo-
wym porazeniem dzieciecym. W pierwszej czesci artykutu przedstawiono pod-
stawowe zatozenia koncepcji edukacji wigczajacej, w tym zatozenia diagnostyki
inkluzyjnej, strategii i metod stosowanych w grupach wiaczajacych oraz zatoze-
nia dotyczace kompetencji nauczycieli i wsparcia dla nich w odniesieniu do
umiejetnosci wiaczania uczniéw z niepelnosprawnosciami w proces wycho-
wawczo-dydaktyczny. W dalszej czesSci artykutu przedstawiono kroétki raport
z badan, dotyczacych wiaczania uczniéw z niepetnosprawnoscia w proces edu-
kacyjny w placdwkach ogélnodostepnych oraz integracyjnych, a takze opisano
zakres dziatan edukacyjnych w procesie wiaczania dziecka z mézgowym pora-
zeniem dzieciecym na ptaszczyznie praktyki szkolnej.

Stowa Kkluczowe: edukacja witqczajqca, niepetnosprawnosé, mézgowe porazenie
dzieciece

Abstract: The aim of the article is to present the theoretical and practical
assumptions regarding inclusion education in the context of education of stu-
dents with cerebral palsy. The first part of the article presents the basic assump-
tions of the concept of inclusive education, including the assumptions of inclu-
sion diagnostics, strategies and methods used in inclusive groups, and assump-
tions about the competence of teachers and support for them in relation to the
ability to include students with disabilities in the educational and didactic pro-
cess. The next part of the article presents a short report on the inclusion of stu-
dents with disabilities in the educational process in mainstream and integration
institutions, and describes the scope of educational activities in the process of
including a child with cerebral palsy at the level of schooling.

Keywords: inclusive education, disability, cerebral palsy
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Edukacja wlaczajaca - podstawowe zalozenia teoretyczne

Réznorodnos¢ to jedna z podstawowych cech wspétczesnych spote-
czenstw, warto$¢ w nich wyznaczana i doceniana. Uznawana jest za podsta-
wowe pojecie w Kkoncepcji edukacji wtgczajacej. Szacunek dla odmiennosci
czlowieka i dazenie do indywidualizacji spotecznego rozwoju stanowig pod-
stawy ksztatcenia w grupach witaczajacych, czyli w grupach réznych jednostek
z rownymi prawami, ktorych relacje oparte sa na kooperacji i wzajemnej po-
mocy, nie za$ na podporzadkowaniu czy rywalizacji. Nalezy wzia¢ pod uwage
fakt, iz niepetnosprawno$¢ nie jest jedyna witasciwoscia osoby, ktéra moze
utrudnia¢ funkcjonowanie cztowieka w warunkach instytucjonalnych i pozain-
stytucjonalnych. Wszelkie inne cechy osobowe i sSrodowiskowe os6b (np. wy-
glad, wyznanie religijne, rasa, status materialny, itp.), ktére czynig z nich roéz-
norodny zespo6t, moga réwnie istotnie sta¢ sie potencjalng barierg edukacyjng
i spoteczna. Wiasciwosci owe determinujg okre$lone potrzeby, ktére w kon-
cepcji edukacji inkluzyjnej nie sg okre$lane mianem ,specjalnych”, ale uzna-
wane s3 za indywidualne zasoby konkretnych oséb, a co za tym idzie implikujg
konieczno$¢ modyfikacji struktur instytucjonalnych, programéw i strategii
edukacyjnych. [Wiszejko-Wierzbicka, 2012, s. 73]. Majac na uwadze koniecz-
nos¢ lepszego dostosowania oferty szkolnej do mozliwosci psychofizycznych
i potrzeb edukacyjno-rozwojowych wszystkich uczniéw, a nie tylko waskiej
grupy uczniéw z niepelnosprawno$ciami, wtaczanie rozumie¢ bedziemy jako
proces realizowany w placéwce ogdlnodostepnej przez nauczycieli otrzymuja-
cych odpowiednie wsparcie merytoryczne, ktérego zakres jest dobierany
zgodnie ze zmieniajgcymi sie potrzebami ucznidéw i grup uczniowskich.

Wiasciwa organizacja systemu profesjonalnego wsparcia jest jedng
z zasadniczych sit napedowych sukceséw w edukacji wtgczajacej. Brak pomocy
specjalistycznej moze stanowi¢ dla ucznia do$wiadczajgcego barier, np. z tytu-
hu niepetnosprawnosci, powazne zagrozenie [Apanel, 2013, s. 157]. Dlatego tez
za nadrzedne zadanie wobec uczniéw ze specjalnymi potrzebami uznaje sie
systematyczne monitorowanie ich pozycji i jako$¢ oferowanych im ustug edu-
kacyjnych [Zamkowska, 2010, s. 27-28]. Identyfikowane powinny by¢ obszary
$rodowiska szkolnego wymagajace przeksztatcenn oraz formutowane i realizo-
wane zaloZzenia dotyczace optymalnych rozwigzan organizacyjno-dydaktycz-
nych dla ucznia, np.: adaptacji otoczenia fizycznego do potrzeb percepcyjnych
i lokomocyjnych kazdego ucznia (budynku szkolnego, klas lekcyjnych, tazie-
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nek, stotéwki, szatni, korytarzy); dostosowania materiatéw i pomocy dydak-
tycznych do mozliwosci percepcyjnych ucznia; zastosowania indywidualizacji
ksztatcenia i strategii dydaktycznych, dostosowanych do kazdego ucznia
i umozliwiajacych mu peine uczestnictwo w zajeciach. Tak rozumiany proces
diagnostyczny ma charakter ciggly, sprowadza sie do tworzenia mapy sytuacji
szkolnej ucznia z niepetnosprawnoscia, na ktéra nanosi sie ciagle nowe dane
i wprowadza coraz to nowsze usprawnienia, ktére wynikaja ze zmieniajgcych
sie potrzeb uczniéw.

Pojawienie sie w szkole ogélnodostepnej i w klasie dziecka z niepetno-
sprawnoscig zobowigzuje do zorganizowania mu odpowiedzialnego systemu
wsparcia i profesjonalnej pomocy $wiadczonej na terenie placéwki. Za nie-
zbedne uznaje sie przygotowanie nauczycieli w zakresie umiejetnosci pozna-
wania potrzeb ucznia z tym rodzajem niepelnosprawnosci i dostosowania
metod do warunkéw nauczania w grupie heterogenicznej [Nazarczuk, 2013,
s. 216-217] w kierunku szeroko pojetej integracji, rozumianej jako wiaczenie
osoby niepetnosprawnej do grupy spotecznej [Wieckowska, 2005, s. 132].

Najwazniejszym celem integracji jest stworzenie dobrych relacji mie-
dzy jednostkami réznigcymi sie od siebie, o réZnorodnym potencjale i mozli-
wosciach. Ale nalezy zaznaczy¢, Ze jest to proces trudny i obliguje do spetnie-
nia wielu wymogdéw [Bulera, 2006, s. 61, Kosakowski, 2003, s. 165-166].
Wiaczenie ucznia niepelnosprawnego w Srodowisko zdrowych réwiesnikéw
powinno mie¢ forme zaprosin. Wéwczas dziecko nie bedzie czuto sie obco i ta-
twiej mu bedzie wnikna¢ w grupe [Gtodkowska, 2010, s. 8]. Badania wskazujg
bowiem, Ze przebywanie dzieci z niepetnosprawnoscig ze zdrowymi w klasie
szkolnej, wptywa pozytywnie na ich stosunki [Lipinska, Mysliwska, 2005,
s. 277]. Wiaczanie nalezy rozpoczyna¢ mozliwie jak najwcze$niej, by mozna
byto uzyskac jak najlepsze efekty.

Edukacja wlaczajaca dzieci z mézgowym porazeniem dzieciecym

W obecnych czasach uczenn z mézgowym porazeniem dzieciecym
(MPD) ma szanse na kompleksowa edukacje, zapewniajacg mu wszechstronny
rozwoj i mozliwo$¢ dorastania wsréd zdrowych, pelnosprawnych réwiesnikow.
Taka szansa s3 m.n. szkoly integracyjne, ktére wychodza naprzeciw
specyficznym trudnosciom psychofizycznym i adaptacyjnym dzieci z MPD.

Przyjmujac dziecko z mézgowym porazeniem dzieciecym do placéwki
dazymy do tego, by byto jak najszybciej i w jak najpeiniejszym wymiarze
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aktywnym, w miare samodzielnym uczestnikiem szkolnej rzeczywistosci. Aby
postawi¢ dziecku wlasciwe wymagania zaczynamy od rzetelnej diagnozy
mozliwosci i potrzeb dziecka, a nastepnie opracowujemy indywidualny plan
wlaczania do grupy réwiesniczej. Pomyslne funkcjonowanie dziecka w grupie
jest w duzej mierze uzaleznione od stopnia jego samodzielno$ci i umiejetnosci
porozumiewania sie. Wszystkie dzieci w okresie adaptacyjnym otrzymuja
wsparcie dorostych, ale dzieci niepelnosprawne otaczamy szczegdlng troska.
Pomaga sie im powoli oswaja¢ miejsca, osoby, sytuacje. Wiaczanie ich do
grupy réwiesniczej jest procesem zawsze uwaznie monitorowanym, lecz
niektore dzieci potrzebuja wiekszego namystu i wspoétdziatania terapeutow,
rodzicéw i wychowawcow.

Dzieci z mézgowym porazeniem dzieciecym, przebywajace w grupie
réwiesniczej lepiej beda sie rozwijaly, poniewaz dzieki kontaktom z innymi
dzie¢mi ucza sie réwniez od nich. Spedzajac czas w szkole dzieci ksztattuja
swoj3 niezalezno$¢ i otwieraja sie na kontakty z ludZmi. Réwniez dzieci
zdrowe czerpig korzySci z uczeszczania do Kklas integracyjnych. Moga one
nauczy¢ sie tolerancji i wrazliwo$ci na czyje$ nieszczeScie. Dzieci mogg
korzysta¢c z porad psychologa, ortopedy, rehabilitanta i wielu innych
specjalistéw, a takze majq okazje brania udziatu w zabiegach rehabilitacyjnych,
ktére sg prowadzone w szkole. Dzieki przebywaniu w klasie i kontakcie
z réwiesnikami dzieci z MPD ucza sie pokonywac¢ witasne trudnosci i radzi¢
sobie z problemami, a takze poznaja siebie i stajg sie bardziej kreatywni
i tworczy, ucza sie dopasowal Srodowisko do swojej osoby i siebie do
$rodowiska. Za posrednictwem zaje¢ dowiaduja sie, na co ich sta¢ i jak wiele
tkwi w nich mozliwosci.  Klasy integracyjne daja szanse dzieciom
niepetnosprawnym na osiagniecie takiego samego wyksztatcenia, jak ich
réowie$nikom. Dziecko moze uczestniczy¢ takze w zajeciach, dzieki ktérym
uczy sie niezaleznosci, radzenia sobie z zabiegami, ktére wykonuje codziennie,
a takze porozumiewania sie z innymi ludZmi oraz dbania o swoj wizerunek.
Zajecia tego typu podwyzszaja rowniez jego samoocene.

W okresie dziecinstwa dzieci nie przywigzuja jeszcze tak duzej wagi do
cech zewnetrznych, a z biegiem czasu, kiedy przebywaja z osobami niepetno-
sprawnymi, przyzwyczajaja sie do nich i traktuja je tak jak kazdego innego
czlowieka, ktérego spotykaja na swojej drodze. Integracja z dzie¢mi zdrowymi
wplywa pozytywnie na dziecko z niepelnosprawnoscia, woéwczas jego samoo-
cena zwieksza sie, rozwija sie jego sfera emocjonalna. Jezeli na zajeciach ucz-
niowie moga razem dziata¢, funkcjonowac i wspétpracowac, wtedy dzieci ze

224



Witqczanie dziecka z mézgowym porazeniem dzieciecym...

schorzeniem lepiej sie rozwijajg, natomiast dzieci zdrowe s3g mniej zamkniete
na odmienno$¢, a takze zauwazajg, ze dzieci z niepetnosprawnoscia, tak jak
i one sg petnowarto$ciowymi ludzmi [Zabtocki, 1999, s. 73]. Poniewaz zasad-
niczym celem edukacji wiaczajacej jest stworzenie warunkéw, w ktérych
uczen z niepelnosprawnoscia bedzie miat mozliwo$¢ zaistnienia miedzy ro-
wie$nikami, istnieje duze prawdopodobienistwo catkowitego wyeliminowania
granic i réznic miedzyosobowych [Zyta, 2003, s. 29].

Rola szkoty integracyjnej jest umozliwienie takiemu dziecku petnego
funkcjonowania poprzez specjalistyczne oddziatywanie edukacyjne i psycho-
pedagogiczne, ktére pozwola na usprawnianie zaburzonych funkcji, state
stymulowanie rozwoju psychofizycznego i odnalezienie sie w $rodowisku
réwiesniczym z zaspokojonym poczuciem sprawczosci i akceptacji wiasnej
innosci”.

Na tle szeroko opisanych w literaturze przedmiotu dysfunkcji
w przebiegu mézgowego porazenia dzieciecego wylania sie sylwetka dziecka -
ucznia, ktéoremu choroba przysparza wielu codziennych zmagan z otaczajaca
go rzeczywisto$cig. Niepetnosprawnos$¢ ruchowa bedaca skutkiem MPD
wptywa bardzo niekorzystnie na mozliwosci edukacyjne dzieci, poniewaz
niesie ze sobg szereg trudnosci edukacyjnych. Uczniowie ci przede wszystkim
s3 w duzej mierze pozbawieni mozliwosci aktywnego i samodzielnego
dos$wiadczania $wiata, zdobywania do$wiadczen polisensorycznych na drodze
rozwoju poznawczego, co rzutuje na stabsze ksztattowanie sie spostrzezen,
wyobrazen, poje¢ i sagdéw, a to z kolei ma niebagatelny wptyw na obnizenie
zdolnos$ci myslenia logicznego i abstrakcyjnego. Zdolnosci manipulacyjne
i lokomocyjne s3 opdznione lub nawet catkowicie zahamowane. Do tego
dotaczajg sie czesto ograniczenia w pamieci ruchowej, nieumiejetnos¢
odtworzenia zaprezentowanego ruchu czy nawet catej sekwencji ruchowej.
Dochodzi do zaburzen w orientacji w schemacie wlasnego ciata, ciata innej
osoby oraz orientacji przestrzennej. Ma to negatywny wydzwiek we wszelkich
dziataniach sprawno$ciowych, manipulacyjnych, gdyz dziecku ciezko jest
ustosunkowac¢ sie do polecen nauczyciela czy za nimi nadazy¢. Szczegblnie
trudna jest kwestia samodzielnego planowania danej czynnos$ci czy choéby
ruchu. UpoSledzona bywa tez orientacja topograficzna, co utrudnia
samodzielne funkcjonowanie dziecka [Mihilewicz, 2006]. Uczniowie ci moga
mie¢ problemy z przyjeciem oraz utrzymaniem, zwtaszcza przez dtuzszy czas,
prawidtowej pozycji ciata w trakcie siedzenia. Prowadzi to do szybkiej
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i znacznej meczliwosci, jak rowniez utrudnia koncentracje uwagi w trakcie
zajed.

W  przebiegu mézgowego porazenia dzieciecego dochodzi do
upo$ledzenia funkcji oraz powstania deformacji w tutowiu i konczynach.
W zwiazku z tym dtugotrwate, wielogodzinne przebywanie w jednej pozycji
bez jej zmian oraz brak codziennej rehabilitacji ruchowej w warunkach
szkolnych moze by¢ przyczyng nasilenia wspomnianych deformacji
i dolegliwo$ci bolowych, pogorszenia wydolno$ci oddechowej i bardzo
powaznych komplikacji zdrowotnych. Mézgowe porazenie dzieciece zaburza
koordynacje i precyzyjne ruchy reki, doprowadzajac réwniez do przykurczéw
i deformacji. Wystepowanie wspoétruchéw, towarzyszacych stosunkowo czesto
MPD, powoduje u dziecka niepotrzebne i dodatkowe zuzycie energii, a przede
wszystkim znaczaco wydtuza czas wykonywania danej czynno$ci i prawidtowe
nabycie podstawowych technik szkolnych. Szczegéblnie duze trudnosci, z uwagi
na zaburzong sprawno$¢ manualng, sprawia uczniom prawidtowy chwyt.
Uniemozliwia to wtasciwe utrzymanie przyboréw do pisania czy rysowania,
a co za tym idzie, pogarsza strone graficzng pisma i rysunkéw, manipulowanie
przyborami geometrycznymi, przewracanie kartek czy wykonywanie prostych
do$wiadczen.

Zaburzenia widzenia powodujg trudnosci z wodzeniem wzrokiem,
ostabienie kontroli wykonywanych ruchéw precyzyjnych, co utrudnia nauke
czytania i pisania, obniza zdolnoSci spostrzegania ksztattéw, wyodrebniania
figury z tla, jak réwniez rozumienie i wnioskowanie na materiale obrazkowym
i graficznym. Jesli mézgowemu porazeniu dzieciecemu towarzysza zaburzenia
mowy, stuchu oraz rozwoju intelektualnego, zakres opisanych powyzej
trudnosci edukacyjnych takiego dziecka zdecydowanie sie poszerza.

Nie nalezy takze zapomina¢ o, zubozatej na skutek niepeino-
sprawnosci, sferze emocjonalnej takiego dziecka, u ktoérego ksztaltuje sie
ZazwWyczaj zanizona samoocena, postawa lekowa, mniejsza odporno$¢ na stres,
stabsza kontrola emocji, przejawiajaca sie agresywnoscia, wybuchowoscia,
impulsywnos$cia i negatywizmem. Pojawiaja sie takze trudno$ci w nawigzy-
waniu i podtrzymywaniu poprawnych relacji spotecznych, ktérych podtozem
jest lek przed odrzuceniem jako kogo$ innego lub gorszego, a takze zaburzenia
w sprawnym komunikowaniu sie.

Niewatpliwie trudng sprawa jest kwestia samoobstugi z uwagi na
trudnosci w opanowywaniu nawykéw toaletowych czy obnizone mozliwosci
manipulacyjne. Przejawia sie to w problemach z ubieraniem sie, jedzeniem czy
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korzystaniem z toalety. Dzieci takie potrzebujg statej opieki i pomocy
dodatkowych os6b.

W $wietle zaprezentowanych trudnosci, jakie towarzysza mézgowemu
porazeniu dzieciecemu, nasuwa sie kwestia odpowiedniej, tj. skutecznej
i dostosowanej do konkretnych potrzeb, edukacji dla takich dzieci [Loska,
2005, s. 45-46].

Dziecko z mézgowym porazeniem dzieciecym, rozpoczynajace nauke
w szkole podstawowej, powinno mie¢ juz za sobg kilka lat kompleksowej
rehabilitacji. Usprawnianie jest bowiem procesem dlugotrwalym, wymaga-
jacym Scistej wspétpracy miedzy licznymi specjalistami, ale i rodzing. Ponadto,
najwazniejsza kwestig jest czas rozpoczecia rehabilitacji. Rozpoczeta jak
najwczesniej, z uwagi na ogromne mozliwosci kompensacyjne rozwijajacego
sie mdzgu oraz obejmujaca wszystkie sfery rozwoju dziecka, daje ogromne
szanse na znaczng poprawe stanu psychofizycznego dziecka. Niebagatelna jest
tutaj rola rodziny. To wtas$nie na jej gruncie dziecko ma szanse na pokonanie
wielu dysfunkcji, przy zaspokojeniu naturalnych potrzeb rozwojowych.

Szkoty powszechne bronig sie na ogét przed przyjmowaniem dzieci
z MPD, gtéwnie ze wzgledu na bariery architektoniczne oraz brak szeroko
rozumianego zaplecza dydaktycznego, z wykwalifikowang kadrg na czele.
W takich bowiem warunkach tylko dzieci z niewielkimi dysfunkcjami majg
szanse osiggna¢ powodzenie, a niestety stanowig one najmniejsza grupe
mozgowych porazen. Natomiast dzieci bardziej ,dotkniete” MPD zostajq objete
ksztatceniem specjalnym lub integracyjnym. Placéwka, w ktérej ma sie
dokona¢ konstruktywny proces wiaczania dzieci z mézgowym porazeniem
dzieciecym, stwarzajgca im szanse edukacji, powinna posiada¢ wszelkie
udogodnienia  architektoniczne, ale takze wyspecjalizowang kadre
pedagogiczng oraz zaplecze dydaktyczne. Na terenie szkoty powinien
funkcjonowaé bogato wyposazony kompleks rehabilitacyjny, z ktorego
mogliby korzysta¢ wszyscy uczniowie niepetnosprawni ruchowo. Ponadto,
uczniowie z mdzgowym porazeniem dzieciecym powinni mie¢ mozliwos¢
uczestniczenia w terapii logopedycznej, psychologicznej oraz kompensacyjno-
korekcyjnej oraz by¢ objeci indywidualnym programem rewalidacyjnym,
dostosowanym do ich mozliwoSci i potrzeb psychofizycznych. Nad wtasciwym
i zindywidualizowanym przebiegiem procesu edukacji czuwa¢ powinni
w kazdej klasie integracyjnej pedagodzy wspierajacy proces dydaktyczno-
wychowawczy, ktérzy we wspédtpracy z nauczycielami wiodacymi dostosowac
powinni program nauczania tak, aby kazdy uczen miat szanse na osiagniecie
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sukcesu na miare swych mozliwosci. Poza tym, we wszelkich czynnoSciach
samoobstugowych uczniom, wymagajacym szczeg6lnej pomocy, bo porusza-
jacych sie na wozkach czy balkonikach, pomaga¢ powinny osoby zatrudnione
do pomocy. Do specyficznych potrzeb tych dzieci dostosowaé powinno sie
takze toalety, szatnie i korytarze. Niezwykle istotne jest to, aby uczniéw
z mdézgowym porazeniem dzieciecym na réwni z innymi dzie¢mi angazowac
w zycie szkoly. Powinny one bra¢ udziat w okazjonalnych akademiach,
licznych konkursach czy imprezach o charakterze kulturalnym. Wyjscie poza
szkote czy udziat w wycieczce klasowej réwniez odbywa¢ powinien sie
z udziatem tych uczniéw.

Z doswiadczen wielu szkét wynika, ze dzieci z MPD uczace sie w szkole
integracyjnej maja duze szanse na prawidlowy rozwoéj. Przede wszystkim
codzienny, naturalny kontakt ze zdrowymi, petnosprawnymi réwie$nikami
daje im mozliwo$¢ skonfrontowania wtasnej ,innosci”, wyzbycia sie lekéw,
doswiadczania realiow wspotczesnego $wiata. Specjalnie dostosowane do ich
indywidualnych mozliwos$ci programy nauczania oraz szczegdlna pomoc
pedagoga specjalnego, jak rowniez wielospecjalistyczne wsparcie na terenie
szkoty, dajg im szanse na petny rozwadj.

Dla szkét masowych obecno$¢ ucznia z mézgowym porazeniem
dzieciecym, zwlaszcza majacego problemy z poruszaniem sie, zaburzenia
mowy, wzroku, stuchu czy nizszy poziom intelektualny, to nie lada wyzwanie.
Nauczyciel w toku lekcji nie jest w stanie zaspokoi¢ specyficznych potrzeb
edukacyjnych ucznia z MPD, majac jednoczesnie na wzgledzie pozostatych
ucznidéw. Obecnos$¢ takiego ucznia na lekcji wymusza bowiem konieczno$é
zastosowania specjalnych metod i form pracy, zasobniejszej bazy dydak-
tycznej, ale i po$wiecenia znacznie wiekszej uwagi i czasu.

Praktyka pokazuje, ze taki uczen bardzo czesto po jakim$ czasie,
poprzedzonym niepowodzeniami edukacyjnymi, objety zostaje nauczaniem
indywidualnym. Jest to niezmiernie krzywdzace posuniecie dla dziecka.
Izolowane od zdrowych réwiesnikéw i czynnego uczestnictwa w zyciu
spotecznym, pozbawione jest mozliwosci kompensowania zaburzonych
funkcji psychofizycznych, ale i motorycznych. Brak wzorcéw spotecznych
powoduje obnizenie motywacji w wielu obszarach funkcjonowania, a, co
najwazniejsze, nie daje szans na uksztaltowanie dojrzatej, zdolnej do samo-
dzielnego Zycia jednostki.

We wspotczesnym $wiecie osoby z mézgowym porazeniem dzieciecym
maja szanse na realizacje wielu swych potrzeb i godne funkcjonowanie w zyciu
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spotecznym, jednak niezbednym warunkiem jest zapewnienie im skutecznej
edukacji na dobrym, dostosowanym do ich mozliwosci poziomie.
Funkcjonowanie dziecka z niepelnosprawnoscia

w przestrzeni zycia spotecznego w Kklasie ogélnodostepnej

i integracyjnej w $wietle dotychczasowych badan

Powodzenie w obszarze spotecznego funkcjonowania warunkuja rela-
cje rowiesnicze dziecka z niepetnosprawnos$cig z dzie¢mi rozwijajacymi sie
typowo, ktére mogg dawac¢ mu albo poczucie satysfakgcji, albo poczucie izolacji,
mimo integracyjnej formy ksztatcenia [Skorek, 2000; Baraniewicz, 2009]. Jak
wynika z zaprezentowanych czynnikéw, powodzenie procesu integra-
cji/inkluzji uczniéw z niepelosprawnosciami w placowkach ogdlnodostep-
nych i integracyjnych jest niezwykle ztozone i uwarunkowane znacznie szerzej
niz tylko sprzyjajacymi rozwigzaniami legislacyjnymi. NaleZatoby zada¢ sobie
pytanie, jaka jest efektywno$¢ integracji i edukacji wiaczajacej w praktyce
edukacyjnej i jakim zmianom podlegaja czynniki jg determinujgce. Méwiac
o efektywnosci, odniesiemy ja do relacji interpersonalnych dzieci z niepetno-
sprawnoscia i ich osiggniec¢ szkolnych, przedstawiajgc je na podstawie dotych-
czasowych badan dotyczacych tych zakresow.

Odkad inkluzja dzieci z niepelnosprawnoscig stata sie bardziej po-
wszechng praktyka niz wyjatkiem, wieksza wage zaczeto przywigzywac do
angazowania tych uczniéw w spoteczne interakcje z typowo rozwijajacymi sie
réwie$nikami. Prowadzone na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat badania,
dotyczace relacji uczniéw petno- i niepelnosprawnych w klasach ogélnodo-
stepnych i integracyjnych, nie wskazuja na poprawe sytuacji tych uczniow.
Badania $wiadczg bowiem o tym, Ze uczniowie z niepelnosprawnoscia czesto
maja problemy z funkcjonowaniem spotecznym, maja wysoki poziom izolacji
spotecznej i s3 w grupie ryzyka, jesli chodzi o nieudane relacje z innymi [Zyta,
Cwirynkato, 2014, s. 88-98]. Dostepne doniesienia badawcze dowodza, ze na-
dal duzy jest odsetek uczniéw z niepetnosprawnoscia, ktérzy sg izolowani lub
odrzucani w klasach ogélnodostepnych i integracyjnych. Tu zmiany na prze-
strzeni ostatnich 25 lat (od momentu wejscia w Zycie ustawy o systemie
oSwiaty gwarantujacej rodzicom/opiekunom dzieci z niepelnosprawnoscia
wolno$¢ wyboru formy ksztatcenia) nie s wyrazne.

I[stotnym wyznacznikiem jakos$ci relacji interpersonalnych uczniow
petno- i niepetnosprawnych jest rodzaj niepelnosprawnosci. Za szczegdlnie
trudng uznaje sie czesto sytuacje uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektual-
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ng wsréd réwiesnikow. Badania poréwnawcze prowadzone przez M. Chod-
kowska [2004] pokazaty, Ze maja oni najwyzszy poziom odrzucen (inne bada-
ne przez autorke grupy to uczniowie z uszkodzonym stuchem, z mézgowym
porazeniem dzieciecym, z choroba przewlekla). Podobne wyniki w tym zakre-
sie przedstawia I. Rudek, ktéra réwniez dowodzi, ze lepsza pozycje w klasie
uzyskuja dzieci z niepelnosprawnoscia ruchowa niz z niepetnosprawnoscia
intelektualng [Rudek, 2007]. Gorzej wypadaja réwniez dzieci z zaburzeniami
w porozumiewaniu sie (z wadami mowy i uszkodzeniem stuchu). Préba zba-
dania stosunkéw kolezenskich dzieci z zaburzeniami mowy (wynikajacymi
m.in. z uszkodzenia stuchu, mutyzmu, jakania, dyslalii), uczeszczajacych do
szkét podstawowych ogélnodostepnych w mtodszym wieku szkolnym, podjeta
zostala przez M. Skorek. Badania autorki pokazujg, ze dzieci te podejmujg
kontakty towarzyskie rzadko i sg one zwykle nietrwate, czesto tez sg zaburzo-
ne (nauczyciele postrzegajg te sytuacje jako lepsza niz sami uczniowie). Prze-
bywanie w takich uktadach kolezenskich z punktu widzenia dziecka z niepet-
nosprawnos$cig powoduje niekorzystny rozktad pozycji spotecznych w klasie
[Skorek, 2000]. Badania K. Bartdg, ktérych przedmiotem stata sie sytuacja
dzieci z mézgowym porazeniem dzieciecym w réznych formach Kksztatcenia
pokazuja, Ze uczniowie petno- i niepelnosprawni wykazuja sie wyzszymi umie-
jetnoSciami wspétdziatania, o ile ksztatca sie w szkotach integracyjnych, a nie
ogo6lnodostepnych. Jednak pozycja ucznia niepelnosprawnego nie jest zbyt
korzystna, poniewaz badania ujawnity, ze w klasach integracyjnych uczniowie
z MPD s3 odrzucani i izolowani przez pelnosprawnych réwiesnikéw, co we-
dtug autorki wskazuje na brak efektéw integracji spotecznej [Bartég, 2001].
Oproécz rodzaju niepetnosprawnosci dla pozycji dzieci z niepetnosprawnoscig
maja tez znaczenie prezentowane przez nie zachowania oraz ich cechy osobo-
wosci. W Korzystnej sytuacji sa te dzieci niepelnosprawne, ktére nie maja
zaburzen zachowania oraz prezentujg wysoki poziom uspotecznienia [Rudek,
2007]. Lepsza pozycje w hierarchii klasowej szkoty integracyjnej uzyskuja tez
uczniowie, ktérzy m.in. maja lepsze oceny, wysokg motywacje do nauki, sg
zréwnowazone emocjonalnie, starajg sie dobrze pracowaé w czasie lekcji
i odrabiajg prace domowe, z Kkolei dzieci nieakceptowane s3 czesto uczniami
z niepetnosprawno$cia, maja gorsze oceny, wykazuja problemy w kontroli
zachowan i koncentracji uwagi lub sa apatyczni, zahamowani, mato aktywni,
uzaleznieni od pomocy innych [Zamkowska, 2008, s. 41-52]. Niestety, jak za-
uwazaja badacze opisywanej problematyki, osoby z niepelnosprawnoscig
moga zajmowac niekorzystng pozycje w grupie réwiesniczej nie tyle z racji
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swojej niepetosprawnosci, co z powodu braku takich Zrédet atrakcyjnosci, jak:
nalezenie rodziny do wysokiej klasy spotecznej, atrakcyjnos¢ fizyczna czy doj-
rzato$¢. Poprzez te mechanizmy spoteczne, rzadzace strukturg socjometryczna,
integracja socjalna natrafia na swoje realne granice, ktére nie sg tatwe do prze-
suniecia nawet przy odpowiednich przedsiewzieciach dydaktycznych [Sadow-
ska, 2006].

Warto podkreslié, iz jako$¢ relacji réwie$niczych uczniéw z niepetno-
sprawnoscia nie zalezy wylacznie od ich cech biopsychicznych. Réwniez nau-
czyciele moga modelowaé postawy réwiesnikdw wobec uczniéw z niepetno-
sprawno$ciami. Zaznacza sie, ze dobre relacje z réwiesnikami nie powinny by¢
wynikiem wylacznie spontanicznych interakcji miedzy uczniami, ale tez pla-
nowych dziatan nauczycieli, ktére warunkowane sg z jednej strony - ich wie-
dzg, umiejetnos$ciami i kompetencjami, z drugiej — postawg wobec ucznidéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i nastawieniem prointegracyjnym ver-
sus prosegregacyjnym [Skorek, 2000]. Bioragc pod uwage tylko te czynniki,
grupe nauczycieli mozna uzna¢ za wysoce zréznicowang, co determinowane
jest m.in. do$wiadczeniem zawodowym, wiekiem, formg i etapem ksztatcenia,
na ktérym pracuja nauczyciele, a takze przebytymi szkoleniami. Dla przyktadu,
badania K. Bartég pokazuja, Ze pozytywniejsze postawy wobec uczniéw nie-
pelnosprawnych (i pelnosprawnych) majg nauczyciele szkoét integracyjnych
niz ogélnodostepnych. Wyniki te znalazty potwierdzenie réwniez w nowszych
badaniach przeprowadzonych przez K. Cwirynkato [Cwirynkato, Zyta, 2015,
s. 245-259]. Wskazujg one, Ze w odniesieniu do wiekszosci rodzajéw niepeto-
sprawnosci (osoby stabostyszace, niewidome, stabowidzace, niestyszace, nie-
petnosprawne fizycznie i intelektualnie) najwieksza otwarto$cig na integracje
uczniéw petno- i niepetnosprawnych cechowali sie nauczycieli szkét integra-
cyjnych, a mniejsza nauczyciele szkét specjalnych i ogélnodostepnych (przy
czym cze$ciej zdarzato sie, ze najmniej przychylnie wobec integracji nasta-
wieni byli nauczyciele szkdt specjalnych). Wielu nauczycieli dostrzega nieza-
dowalajacy poziom proceséw integracyjnych miedzy uczniami, ale badania
pokazuja, Ze nauczyciele niekoniecznie czuja sie przygotowani do podejmowa-
nia tego rodzaju dziatan, a takze chociazby do diagnozowania potrzeb dzieci
z zaburzeniami oraz ich zaspokajania [Cwirynkato, 2013].

Rozwigzania wynikajace z zatozen koncepcji edukacji wigczajacej
i zwigzanej z nig inkluzji edukacyjnej sa zatem réznie postrzegane w srodowi-
sku nauczycieli. Jedni przyjmuja je z dystansem, traktujac je jako dodatkowe
obarczenia, inni za$ jako wyzwanie motywujgce do samodoskonalenia. Nie ma
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watpliwosci, iz wraz z obowigzkiem udokumentowania przez nauczycieli pra-
cy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktérych obecno$c¢
w placéwkach stata sie codzienno$cia, nauczyciele zyskali wiele nowych zadan.
Sama za$ placéwka ogélnodostepna ulega bardzo duzym przemianom w zwigz-
ku z realizacjg zadan diagnostyczno-terapeutycznych, ktére kiedy$ byty charak-
terystyczne przede wszystkim dla placéwek specjalnych [Zuraw 2013, s. 95].

Podsumowanie

Dla problematyki inkluzji w edukacji istotne wydajg sie trzy zasadni-
cze kwestie: normalizacja, aktywne uczestnictwo i akceptacja réznorodnosci.
S one ze soba $cisle powigzane w wymiarze realizacyjnym poprzez tworzenie
réznorodnych warunkéw oraz dziatania, dajgce w efekcie edukacyjne i spo-
teczne wilaczanie. Wytania sie zasadnicze pytanie: Czym jest edukacja wilacza-
jaca dla szkét ogélnodostepnych? OdpowiedzZ nie jest prosta i jednoznaczna,
szczeg6lnie w obliczu akcentowania réznorodnoéci i jej pozytywnego warto-
Sciowania dla budowania przestrzeni inkluzji. Mozna jednak podja¢ prébe
ustalenia, czy jest dla nas powaznym wyzwaniem i czy jej doswiadczamy jako
placéwka, odpowiadajac na pytania [Bogucka, 2010]:

e W jakim kierunku zmierzamy?

e (Codlanas jest wazne?

e (Czy chcemy by¢ jedynie sprawnie dzialajacg instytucja uczacg,
nastawiong na przekaz wiedzy, wyniki, rankingi, rywalizacje?

e C(zy jako szkota obejmujemy wsparciem kazde dziecko, jego godnosc,
warto$¢, niepowtarzalno$¢?

e (Czy wpieramy rozwadj kazdego dziecka, troszczymy sie o relacje i emocje
pomiedzy wszystkimi uczestnikami procesu ksztatcenia i wychowania?

e (Czy budujemy oferte dla kazdego dziecka, zgodnie z jego potencjatem
i mozliwo$ciami rozwojowymi?

e (Czy budujemy w szkole wspdélnote oparta na zasadzie, ze najwieksza
wartoscig jest kazda niepowtarzalna osoba?
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Pa3BuTHE TBOPYECKOM JIMYHOCTU OYAYLIEr0 yUUTE/IA
Ha4a/IbHOM LIKOJIbI: TEXHOJIOTUYECKUM MOAXO0J,

The development of the future primary school teacher’s
creative personality: technological approach

AnHoTamuA: B craTbe pacKpbIBalOTCA MNOHATHUA «TBOPYECTBa», «IeAaroru-
YEeCKOro TBOPYECTBa», «TBOPYECKOTo Impolecca». OxapaKTepu3oBaHbl YPOBHU
pasBUTHA NpodecCUOHATbHBIX 3HAHUM, YMEHHUH M TBOPYECKHUX CIIOCOGHOCTEHN
CTy[leHTa, a Takke BHJbl 3aJaHUl, cHocobcTByOmMe (OPMUPOBAHUIO
TBOPYECKO-PENPOAYKTUBHOIO U MPOAYKTUBHOI'O YPOBHEH. ABTOpaMU OmMcaHa
TEXHOJIOTUSI ~ «TPUEJUHOTO  B3aUMOJEWUCTBHUs:  MpPENoAaBaTe/b-CTYAEHT-
yupexxfieHHe HadaJbHOro o6pasoBaHus (YHO)» kak cpeAcTBO pasBUTHA
TBOPYECKOW JIMUHOCTH OYAYyLIETo mejarora Npv U3y4eHUH NpodecCHOHAIbHO-
OpPUEHTHPOBAHHBLIX [WCUMILIMH, a WMEHHO: OmpefiesieHbl LeJd U 33aauH,
KOTOpble OCYILIECTBJISIIOTCSI BO BpeMs ee HCIOJIb30BaHUS, NMPUBEJEH NpHUMep
NpUMeHEHHUsI Ha3BaHHOTO TEXHOJIOTHYECKOTO MOAX0Ja B Mpoliecce H3y4YeHHsI
KypcoB «MeTojuKa 06yyeHust ”HGoOpMaTHKe B Ha4a/IbHOM 11KoJie» U «MeToAnKa
o6y4enus ,IlpupogoBenenue”». Cpejy MpoYero, B CTaTbe MPOAHAIU3UPOBAHbI
KOHKpETHble TBOpYECKHe pa3paboTKU CTYJEHTOB: Yy4eOHO-METOJUYeCKOe
nocobue «YBjiekaTesbHasd WHQOpMaTHKa», paboure cTpaHUlpl «C JIIOGOBBIO
K YkpauHe. Pucyem B Paint, Tux Paint, Paint.net, 0004Kids Draw», noco6ue
«[Ituupr  Tlosecbsi»,  3JIEKTPOHHO-METOJUYECKOE  IOCOGHE  «YUHTeJIo,
BOCIIUTATEJI0 06 OXpaHe MPHUPObI», KOTOpble SIBJSIOTCI pe3yJbTaTaMH
BBITIOJTHEHHST TBOPYECKUX M KYPCOBBIX NMPOEKTOB, I/ie OblIa BHEApPEHa AaHHAs
TexHoJsiorusl. [Ipy aToM, BHUMaHHe 06pallaeTcs Ha OCOGEHHOCTH pean3aluu
CTy/IeHTaMH{ MHHOBAI[MOHHOTO MOAX0/a B MMPE/CTABJIEHHUH Y4eGHOr0 MaTepraJa,
pa3paboTKy 3aZay pPA3JMYHbIX YPOBHEH I03HABATEJbHOW aKTUBHOCTH,
BBIIIOJITHEHHE TBOPYECKUX 3aJaHUH /IS yYaIUXCs U T. II.

KioueBble cyioBa: nedazozuveckoe meop4ecmeo, MexHO/102Usl, MexHO102usl
«mpueduHozo 8zaumodelicmausy, 6ydyuwuli yuume b HA4aAbHOU WKO.1bl
Abstract: The article reveals the notions of “creativity”, “pedagogical creativity”,
“creative process”. The levels of the development of the student’s professional
knowledge, skills and creative abilities, as well as the types of the tasks that con-
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tribute to the formation of the creative-reproductive and productive levels have
been characterized. The authors describe the technology of “triune interaction:
teacher-student-institution of primary education” (IPE) as a mean of the deve-
lopment of the future teacher’s creative personality while studying professionally
oriented disciplines, namely: the goals and tasks being done during its use have
been illustrated, the example of the technological approach application while stu-
dying the course of “Methodology of teaching Computer Science in primary

»

school” and “Methodology of teaching the educational branch “Natural Science™.
Among other things, the article analyzes students’ concrete creative works: a tuto-
rial manual “Exciting Computer Science”, worksheets “With love to Ukraine. Draw
in Paint, Tux Paint, Paint.net, 0004Kids Draw”, a manual “Birds of Polissia”,
an electronic methodological manual “To a teacher, educator about nature protec-
tion” as the results of the implementation of creative and course projects and in
connection with the introduction of this technology. At the same time, the atten-
tion is drawn to the peculiarities of students’ innovative approach implementation
while presenting the educational material, making the tasks of different levels of
cognitive activity, creative tasks for pupils etc.

Keywords: pedagogical creativity, technology, the technology of “triune interaction,
future primary school teachers

B HoBoM «3akoHe 06 o6pa3oBanuu» (2017) u TocygapcTBeHHOM
CTaHJapTe Hauya/bHOTO o6pa3oBaHus (2018) onpesesieHbl JeCATh KIHOUYEBbIX
KOMIIETEHTHOCTeH U MpefyCMOTPEHO pa3BUTHE CKBO3HBIX YMEHUH, KOTOpbIE
SIBJISIFOTCS OGILIUMU JJIs1 BCEX KOMIIETEHLUH. A UMEHHO: pellal NMpobJieMbl;
KPUTHYECKU MbIC/II0; TBOPYECKH MBICII0 (KpeaTUBHOCTb), COTPYAHHUYALD,
3¢deKkTUBHO  O0OIIAKOCh, pPa3BHUBAl0  COGCTBEHHBIH  3MOLIMOHATBHBIN
WHTEJJIEKT, HWCCJIEAYI0, OpPraHU3yl0 CBOI JIeTeJbHOCTb, pedJeKCUPYIO,
YUTAI0 BAYMYHUBO. B CB3M € 3TUM aKTya/M3UpyeTcs 3ajiaya Y/IydLIeHUs
KayecTBa IOATOTOBKH ME€JaroruiecKux CIEeLUaJrCTOB, IPUBEJEHUE ee
B COOTBETCTBHE C HOBBIMH peaqusiMu. Begb copMupoBaTh CKBO3HBIE
yMeHHUsl y4YeHUKA CMOXKeT JIMIIb TOT BBIMYCKHUK BBICIIETO Y4eGHOro
yUpeXAEeHUs, KOTOPbIA 06JiafaeT MmpodecCHOHaNTbHbIMHU KOMIETEHIHUSIMU,
MMeeT COOGCTBEHHBIM ONBIT WX PasBUTUS U NPUMEHEHUs1 KaK B y4eOHO-
II03HABATEJIbHOM JIeITENIbHOCTH, TaK U B TBOPYECKOW peasnn3anuu. Hrtak,
HNOATrOTOBKA K MpodeccHOHa/JbHOU JesTeJbHOCTH B HOBOW YKPaUHCKOH
IIKOJIe [JOCTUTHET LeJd, eCIu B pe3yabTaTe yAaeTcs copMUPOBATh
MHUIIMATUBHOIO, TBOPYECKU AaKTUBHOrO IMejarora, ¢ pa3BUTbIM
3MOILIMOHAJIBHBIM HHTEJJIEKTOM, CIOCOGHOI'0 B CBOIO odepeab popMUpPOBATH
TBOpPYECKH AaKTHUBHYIO JIMYHOCTb V4Y€HHKAa C pPa3sBUTBIMU CKBO3HBIMHU
YMEHUSIMHU.

236



Paszeumue meopueckolii auuHocmu 6ydyujezo yyumesi...

[IpobsieMa TBopuecTBa CTaja MNpeJMeTOM H3y4yeHUs JJI1 MHOIHUX
3apy0OeXXHbIX U OTe4YeCTBEHHBIX IICUXOJIOrOB. B 4acTHOCTH, aMepuKaHCKUMU
ncuxosioramu E. Toppencom, M.KapHe wucciefoBaHbl BONPOCHI Pa3BUTHS
TBOpPYECKHX CIOCOGHOCTEeM ydYalluxcs, B TOM 4YHCIe 4Yepe3 O0OydeHHe
TBOPYECTBY, pa3paboTaHbl METO/AUKH /IS OLIEHKU TBOPYECKUX CIOCOOGHOCTEMN
JIMYHOCTY, OMNHCAHbl IOKAa3aTesJH, B COOTBETCTBUHM C pPa3HbIMU BUJAMU
oJlapeHHOCTH pebGeHka. OTedecTBeHHble y4yeHble ([. AnbTiuysiep, JI. T'yposa,
A.EcaynoB, A. MaTwoowkuH, B. Mossiko, II. [Ipocenxuii, B. CemueHKo,
B. Pri6anko B. Auppees, A. boganes, M. [lemunuyk, H. Knayxk, J1. Jlysuna u ap.)
UCCIeoBaId M pa3paboTaiu MyTH Ppa3BUTHS TBOPYECKHMX BO3MOXKHOCTEH
JIMYHOCTH, @ HMEHHO: CpPeJACTB aKTUBHU3aLlUM TBOPYECKON [eATe/IbHOCTHY,
METOJUKY pellleHHs] TBOPUYECKUX 3a/lay, KOHCTPYUPOBaHUE B3aUMOOTHOLIEHUH
B HCCJIe[0BaTeJbCKOM KOJIJIEKTHBE, pPa3sBUTHE TBOPYECKHUX BO3MOXKHOCTEH
MOJIOZIEXKH B IIPOIieCcCe KPY>KKOBOM paboThl U TOMY NOJ0GHOE.

[Ipo6aemMbl GOpMUPOBAHUSI TBOPYECKHUX CIIOCOOHOCTEN B CcUCTEMe
npodecCUOHAJIBHOTO CTAHOBJIEHUS] CHELMa/NNCTa, MOATOTOBKU  YUUTEJs
K (OpMUPOBaHUI0 TBOPUYECKOH JIMYHOCTHM pPAcCMaTPUBAIM POCCUHMCKUE
U ykpauHckue uccnefoBatenun A.B.Canponos, II.B.CsicoeB, H. AHTOHOBa,
M. BeneBenbckasi, C.CucoeBa u ap. OfHAaKO, B BbIIIEYIOMSHYThIX paboTax
HeJIOCTaTO4YHO, IO HalleMy MHEHMI0, MCCIel0BaH BONPOC INpHUMEHEeHMUs
TEXHOJIOTUYECKOro MoAxoJa K GopMUPOBAHUIO JIMUHOCTHU CTYJI€HTa BO BpeMsi
06y4eHHs1 NpodecCHOHATbHO OPHEHTHPOBAHHBIX JAHUCUMILUIMH B YCJIOBHSAX
peaiM3aly IJIaBHbIX 33/1a4 HOBOW YKPAaWHCKOM LIKOJIBI.

Lenblo cTaTbU SABASETCSA OCBELleHHe ONbITAa IPUMEHEeHUS TEeXHOJIOTUU
«TPUEUHOTO B3aUMO/IENCTBUS: Ipeno/aBaTe/lb-CTyAeHT-yupex/ieHHe
Haya/JbHOIO0 OOGPAa30BaHUA» KaK CpeJCTBAa Pa3BUTHUS TBOPYECKON JIMYHOCTH
Oyaylero nejarora B YCJOBUSX peajv3aliiM OCHOBHBIX 33Jad HOBOH
YKPauHCKOH LIKOJIBI.

[legarornyeckoe TBOPYECTBO — 3TO KOPUTMHAIBHBIN U BbICOKO3dEKTH-
BHBIA NOJAXOJ YYUTEJSI K y4eOHO-BOCIUTATE/NbHBIM 33jladyaM, oboraileHue
TEOPUU U NMPAKTUKU BOCIHUTAHUA U o6ydeHUsi» [[oHuapeHko, 1997, c. 326].
Kak wu3BecTHO, mejaroruieckoe TBOPYECTBO, KaK W JOOOW Apyroil BuJ
TBOPYECTBA, peaju3yeTcsl B TBOPUECKOM IpoLecce.

Yd4eHBIMH YCTAaHOBJIEHO, YTO B IMpoliecce MOATOTOBKHU CIelUaJnCTa
B BbICIIEM 3aBelleHHU O06pa30BaHUS PA3BUTHE ero MpodeccUoHaIbHBIX
3HAHUH, YMEHUH U TBOPUYECKUX CIIOCOOHOCTEH NPOXOAUT IHATh ITAIMOB

(ypoBHeii):
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WUHTYUTUBHBIA  ypOBeHb MpeAIoJaraeT aHajlu3  CTyAeHTaMH
COBOKYITHOCTH NpeanpopecCHOHANbHBIX YMeHUH. ITO TaK Ha3bIBaeMasi
nporneaeBTHKa pelleHust NMpodecCHOHaNTbHON Mpo6JeMbl, JeHCTBUS B
HampaBJIEHUHW ee pelleHUs] WHTYUTHBHbIE, 06e3 BO3MOXHOCTH HX
00'bsSICHEHHUS.

2. PenmpoIyKTUBHBIN ypOBEHb XapaKTePU3YETCA BbIITOJIHEHUEM NPOQeccro-

HaJIbHOM 33J]aud C MCIOJIb30BAHUEM CTPOTrO perJiaMeHTHPOBaHHBIX
WHCTPYKIMM, TNpaBWI, MOMOIIM IO CYILIECTBYIOIIUM HIa6JOHaM U
CTaHJapTaM.

JlocTKeHWe penpoyKTUBHO-TBOPUECKOT0 VPOBHS 03HAYaeT, YTO
CTYJIeHTbI Y/JOBJETBOPUTEJNbHO CHPABJSIOTCA C pelleHHeM THUIHYHbIX
npo6sieM. OJIHAKO B C/IOXKHBIX CUTYaLUSIX OHU OPUEHTHUPYIOTCS TPY/IHO.

4. Ha TBOp4YeCKU-pENPOAYKTUBHOM YPOBHE CTYAEHTHI UMEIOT JOCTATOYHO

CJIOKUBLIYHOCA CUCTEMY 3HAHUH, YMEHI/Iﬁ )4 HaBbIKOB H
NMpernMyimeCTBEHHO ycCreuHo BBIINIOJIHAKOT HpO(‘l)ECCI/IOHaJIbeIe
QJYHKL[I/II/I. OAHaKO OHH elle He CIIOCOOHBI OTBICKAThb OpPpUTMHAJIbHbIE
CIOCOOBI pemeHuda 3a4a4, IOCKOJIbKY CIIOCOGHOCTD K IMPOTHO3HUPOBAHUIO
MMPOU3BOACTBEHHLIX MPOLECCOB pa3BUTA HEAOCTATOYHO.

5. TBopueckuil ypoBeHb — CaMbIi BBICOKUI B Pa3BUTHH NPOdECCHOHATBHBIX

YMEHHH W HaBbIKOB. JIOCTUIHYB €ro, CTYJEHTbl IPOSIBJASIOT
BBIPKEHHYIO0 NPodeCCHOHAIBHYI0 HalPaB/JeHHOCTb, XOPOLIO Pa3BUThIE
0606111eHHbIe NTPOpecCHOHANbHbIE YMEHUS, UM TNPHUCYIL MOUCK HOBBIX
METO/UK, CPEJICTB U IPUEMOB PaGOTHI.

PaboTty mno ¢opMHUPOBaHMIO TBOPYECKOH JIMYHOCTH OYAyILero

cCiequaJinCTa MOXXHO OCyIeCTBJIATb 10 MHOI'MM HallpaBJIEHUAM. B yacTtHoCTH,

BO BpeMs JIeKLIUH, IPaKTUYECKUX U JJabOpPaTOPHBIX 3aHATUHN GOPMUPOBAHUSA

TBOPYECKU-PENPOJAYKTUBHOIO U TBOPYECKOTO YPOBHS MpeAIoJaraer
Hasinuue ciaeayroumux 3agad (no C. 0. CeicoeBoit):
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UCCJIeZIOBAaTEbCKHE: YIeOHO-TBOPYECKHE 33/laHMsl — 3KCIepHMeH-
Ta/JbHble, HaNpaBJeHHble Ha MOJeJUpPOBaHUe, (GOpMaIU3alUIo,
npUMeHeHHe MaTeMaTUYeCKMX MEeTO/IOB, NMPHUHIMIIOB CHCTEMHOCTH,
UCTOpU3MaA U TOMY NOJI00HOE;

Ha HaxOJYUBOCTb: Y4eOHO-TBOpPYECKHE 3aJJaHMsl - MOUCK HOBOTO
KOHCTPYKTHUBHOTO pelleHHs, H300peTeHue HOBBIX KOHCTPYKIIUH,
CpPEe/ICTB JIesITeJIbHOCTH, TPOAYKIIUY;
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e Ha ympaBJieHHe: y4eOHO-TBOpYECKHe 3aJlaHusl — pa3paboTKa ey,
CTpaTeruu JesiTeJIbHOCTH, IJIAHUPOBaHHE, OpraHU3alKs JesiTebHOCTH,
HOPMUPOBAHHE BPEMEHHU JIesITeJIbHOCTH, OlIeHKA pe3yJIbTaTOB;

e Ha KOMMYHUKAaTHBHOCTb: ydebGHble 3aJJaHUs - pacrpejeseHue
006513aHHOCTEN B IIPOIlECCe KOJVIEKTUBHOM JEATENbHOCTH 10 06pasiy;

e Ha oO6lleHHe: Y4eGHO-TBOPYECKHE 33JJaHus - pachpejeseHue
06s13aHHOCTEH B MpoOIecce KOJJIEKTUBHOM TBOPYECKOH esITebHOCTH,
Coco60B COTPYIHUYECTBA;

e Ha pa3BUTHe PpaHTa3UH U MPEJICTABJIEHUS: yUe6HO-TBOPUECKHE 3a4aun
- MPOCTpPAaHCTBEHHble, OMNUCAHHE SIBJEHWUH, UX TMOCIAeACTBUU
u npeanoceliok [Cucoesa, 2006, c. 190-191].

OTmeTHM, 4TO 6OJiblIOE 3HAaYeHUe [AJsd (GOPMHUPOBAHUA JIMYHOCTH
OyAylero crnenyanvcTa UMeeT IpHUBJeYeHHE ero K Hay4yHO-UCCJe[oBa-
TeJbCKOW paboTe W pellleHHI0 HaydHO-TeJJarorMiecKkux npob6sieM. B aTom
BaXKHYIO0 POJIb UTPAIOT KypCOBble U KBaAUPUKaLMOHHbIE PA0OTHI.

Kpome 3TOro, cuMtaeM, 4TO CylleCTBEHHbIM (aKTOPOM B PasBUTHUHU
JINYHOCTH CTYJIeHTa SIBJISETCS CO3/JaHue MeJJarorMuyecKyx yCJIOBUH B paMKax
u3y4eHUs: NpodeccHoHaIbHO OPHUEHTHPOBAHHBIX JUCLUIIJINH, MAaKCHMAJIbHO
CBSI3aHHBIX  MPOW3BO/CTBEHHO-NEAArOTHUYECKUMH  IpOLeccaMd.  IJTO
BO3MOXXHO B XOJle peasl3aljiy TEeXHOJIOTHH, KOTOPYIO YCJIOBHO HAa30BeEM
«TEXHOJIOTUSl TPHUEJMHOT0 B3aUMOJEHCTBHUS: IpenojaBaTesb-CTy/LeHT-
yupex/JeHle HavyajbHOro (ZoLKoJbHOr0) o6pa3oBaHuss». OHaA MOXKeT
BKJ/II0YaTh BEChb [1epHO/ 00y4€eHUs CTY/IeHTa B By3e (C IepBOro rojia 06y4eHus
Y BKJIFOYUTEJBHO C 3aLIUTON KBaTMPUKALMOHHON paboThl).

Llesibl0 TEXHOJIOTMU SIBJISIETCS peasu3alysi aKTHBHOM B3aWMOCBSI3U
06y4yeHus npodeccroHalbHO-OPUEHTUPOBAHHBIM JUCLUIIMHAM
U NpaKTHYeCKOH JesATeJIbHOCTH 001e06pa3oBaTeNbHOIO y4Ypex/JeHUs Ha
OCHOBE HCIOJIb30BaHMA TBOPUYECKOro MOTeHIMala IpenojaBaTejed MU
CTYZleHTOB B CHUCTeMe INOJATOTOBKMU OyAyllero y4uTesd. 3afayd, KOTOpble
pelanTc:

e oOpraHusanusl 3KCNepUMeHTaJlbHOM IUIOLIaJKM Ha 6ase y4yeOGHO-
BOCIIUTATEJIBHOTO KOMILJIEKCa «YUIpexaeHue JIOIIKOJIBHOTO
o6pa3oBaHMsl - HayaJbHas IOKOJA» /Ui IPOBeJEHHs Hay4YHO-
3KCIIEPUMEHTAJIBHOTO UCCIe0BaHuUsA Kadephl.

e H3y4YeHHe NpernojaBaTessIMH U CTYJAEeHTaMH NeJaroru4eckoro OmbITa
KOHKPETHOr0 06pa30oBaTe/JbHOIO YYpeXAeHUs, aHajlu3 TOTOBHOCTU
ob6pa3oBaTesbHBIX YUpeXJeHU pervoHa K obydyenuto. OnpeseseHue
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MMeWIMXCA INeJaroruieckux MpobjeM B  KOHTEKCTe  3aJay
MOJIepHU3alMd 00pa3oBaHUs  (IKCKYpPCUM, «KHUBOe O0OILeHUEe»,
aHKeTHUPOBaHUE).

PazpaboTka mpenojaBaTesissMU U OCYIIECTBJEHUE CTYAeHTaMHu
TBOPYECKUX HWHJAUBUJYANbHBIX WU TPYNNOBBIX IPOEKTOB, peIlaNUX
KOHKPETHYI0 Mpo0JeMy OOy4eHHUs U TpPeOyIollyl0 NpUMeHEeHUs 0COObIX
WH/IUBU/YA/TbHBIX CKJIOHHOCTEH, TBOPYECKUX CIOCOOHOCTEH CTyIeHTOB
(HampuMep, JIMUTEpaTypHOe TBOPYECTBO, H300pa3UTE/bHOE HCKYCCTBO,
KOHCTPYUPOBaHUe, MPOrpaMMHUPOBAaHME U T.I.) HA OCHOBE MX HHTErpPAIUH
B IIpeJMETHOH 06J1aCTH JUCLUIIINHBIL:

e [IMPOKOE HCIHOJb30BaHHME HHPOPMALMOHHO-KOMMYHUKALMOHHBIX
TeXHOJIOTMN (CpeAcTBa COTPYJHUYECTBA, CBfI3H, [JUArHOCTHKH,
pa3paboTKU yuebHO-MeTOAUYECKUX MaTepUaJIoOB);

e co3faHue 6a3bl TBOPYECKUX pa3pabOTOK CTYJEHTOB (IepBUYHAs
06paboTka Mpo6.JIeMbl UCCIEOBAHMS);

e CIOJIb30BaHHE U amnpobauus TBOPYECKHUX pa3paboTOK CTYAEHTOB
(mpe3eHTanys, MacTep-K/Jaccbl B 06pa30BaTesbHBIX YUPEXKAEHUX,
HaMMCaHUE CTYIeHYeCKUX HayUYHbIX CTAaTeH);

e HamnuCaHWe KBaJIUPUKAIMOHHBIX PAbOT CTYAEHTOB U KYPCOBBIX
IPOEKTOB C HCHOJIb30BaHHWEM JIYYLIMX TBOPYECKHUX pa3paboToK
CTYAEHTOB (BTOpUYHAsA 06paboTKa Npob6ieMbl 00yYeHUs);

® U3JaHUe yue6HO-MeTOAUYEeCKUX noco6ui, neJjaroruyeckux
MPOTPaMMHBIX CPEACTB U T.[., UX MPE3eHTANUsA U PacCIpoCTpaHeHNe B
o6pa3oBaTesbHBIX YUYpexzaeHUsix perdoHa [Ctpuuen, CTpeselkas,
Kosasns, 2017, c. 628-631].

[IpepsiaraeM paccMOTpeTb, KaK MCHOJIb3YeTCS 3Ta TEXHOJIOTHS BO
BpeMsl M3yYeHUs JUCHUIUIMH «MeToanka o6ydeHusi WHGOpPMATUKe B
HayaJIbHOM 1IKoJie» U «MeToauka obydyenus ,IlpuposoBesenue”.

B cBA3M C mNpoBefeHHEM 3SKCIEePHMEHTATbHO-UCCIEA0BATENBCKON
pa6oTel Kadepbl AOLIKOJBHOIO U HavyaJbHOrO o6pa3oBaHUs HanuoHasb-
HOTO yHUBepcuTeTa «YepHUTOBCKUIM KosuieruymM» (sHBapb 2016 - nekabpb
2018) 6bL1a co3maHa IKCIepUMeHTabHas IJIOIAIKA Ha 6a3e CelHEBCKOTO
y4e6HO-BOCIIUTATEJbHOTO KOMILJIeKCa OTAesa 06pa3oBaHusl YepHUTOBCKOIr0
paiioHa YepHUTOBCKOM 06J1aCTH, YTO HAXOAUTCA 1o ajpecy 15522, YkpauHa,
YepHuUroBckasi 06J1actTb, YepHUTrOBCKUM paiioH, nrT CesHeB, yi. [1e6oBa, 12
(anekTpoHHass moyTa 3aBefieHUs: Sednev_NVK@ukr.net). 3SxcrnepumeH-
TaJlbHOE HCC/IelOBaHME HANPABJEHO HA U3y4YeHHe PerdoHaJbHbIX IMPoGJIeM
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B 00pa3oBaTe/JIbHOM Ipoliecce JeTCKOro caJa W HadyaJbHOW LIKOJIBI,
CBsI3aHHBIX C peaju3alyeil IJ1aBHbIX 3a7a4 peGopMUpOBaHUSA 06pa30BaHUS U
MX Hay4yHO-MEeTOJuYecKMM pelieHueM. Tema wucciaefoBanusi «HayuHo-
MeTOoUYecKoe obecredyeHre CTYIeHYaTOTo 00yYeHuUsI «I0IKOIbHOE yuebHoe
yupexJeHue-HayaJlbHasd  IIKOJIa»  eCTeCTBEHHO-MaTeMaTUYeCcKoro U
TEXHOJIOTHYECKOTO HalpaB/JIeHUH Pa3BUTHSA JeTel B CUCTeMe HAallMOHAIbHO-
NaTPUOTUYECKOTO BOCTIUTAHUS».

Jlo Havasa 3KcepuMeHTa NpenojaBaTe/iMU Kadeapbl AOUIKOJBHOIO
Y HayasibHOro o6pa3oBanus HYUK umenu T.T. llleBueHKO GBI IOATOTOBJIEH
CalT JUCTAaHLIMOHHOM MOAJEPXKKHU «IKCIEPUMEHTa/IbHAsA IJIOIaAKa», apec:
https://sites.google.com/site/eksperimentalnijmajdancik/, rme pa3menieHbl
aHKeThI [IJIs YyYUTeleld HadyaJlbHOM WKOJblI U BocnuTatesnel YBK. Ux nenbio
ObLIO BbISICHEHHE TOTOBHOCTH CYO'b€KTOB 00pa3oBaTeJIbHOIO Ipolecca K
peasii3allii OCHOBHBIX 33/]a4 MOJIepHU3alMHU: IPUMEHEHNe UHHOBALMOHHbIX
TEXHOJIOTUH U MeTOJ10B (340poBbecoxpaHstomiux, MKT, UrpoBbIX, IPOEKTHBIX
Y T.I.), peajiu3allil0 KOMIETEHTHOCTHOrO MOJX0/4a U 33aJa4u HalMOHAJIbHO-
NaTPUOTUYECKOTO0 BOCIIUTAHUA JeTell. B aHKeTUpPOBaHUU NPUHSJIU ydacTUe
yuuTesss W BocnuTaTenu YepHUIOBCKOM o6JiacT (o6llee KOJIHYECTBO
87 yesioBeK).

Tak, B XoJe aHa/jM3a aHKET M0 HampaBjeHU «PopMUpOBaHHE
MHQOpPMALIMOHHbIX KOMINETEHTHOCTEH MJIAJUIMX IIKOJbHUKOB» ObLIO
YCTAHOBJIEHO, YTO y4alllecst Ha4aJbHOW IIKOJIbI 06ecredeHbl Y4e6HUKaMH 10
uHopMaTuke Ha 82%, pabounMu TeTpaasaMu - Ha 71%. TpyaHocTH
B OCYLLeCTBJIEHUH HALMOHAIbHO-NATPUOTUYECKOTO BOCHUTAHUS Ha ypoOKax
uHpopMaTUKH HMerT 70% ONpOIIEeHHBIX. JTO CBS3aHO C OTCYTCTBUEM
MeToAuveckoro obecrneyenusi (40%), moAroToBKa K TaKUM ypoKaM TpebyeT
MHOIO BpeMeHM: c60p MHQOpPMALUM U JOCTYIIHOe TIIpe/CTaBJeHHe ee
ydyeHukaM (30%). B mogaBisitomieM 601bIIMHCTBE peajn3aliis HaljMOHaJIbHO-
NaTPUOTUYECKOTO BOCHMTAHUS OCYIIeCTB/AJACh 4Yepe3  BbINOJHEHUE
PHUCYHKOB ZIETbMHM O HAapOJAHBIX U HallMOHAJbHBIX CUMBoOJaX, 30% yuuTenel
peayM3yloT 3TY 3a/la4yy Yepe3 IPoeKThl Ha ypokax nHPopMaTuku (Hanpumep,
«YKpavHCKUe HMeHa B HHpOpMaTHKe», «J0CTOMPHUMEYaTebHOCTH POHOTO
Kpas», «ApXUTEKTypa U ObIT Moero moceska»). 80% Bcex ONpOILIEHHBIX
yuyuTesJed  UCHbITBIBAIOT  HEOOXOJUMOCTb B  y4eBGHO-METOAUYECKOM
obecrieyeHUU 3J0POBbECOXPAHSIOIINX TEXHOJIOTUH, 76% y4yuTesell HyXHa
MeTojuyecKkass mnomollb B peanusanuu HWKT TexHosorud Ha ypokax
MHPOPMATHKHU.
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AHasu3 aHKeT 10 HampaBieHui0 «DOpMHUpOBaHUE 3IKOJIOTO-
NPUPOJIOBEYECKUX KOMIETEHLIUN MJIaJLIMX LIKOJbHUKOB» IOKa3aj, 4TO
OOJIBIIMHCTBO y4MUTeJed He HMET Heo6X0AUMOT0 METOAUYECKOTO
obecneyeHHs 0 HEKOTOPbIM TeMaM, /I IOAr0OTOBKA K 3aHATHUSAM 3aHUMaJIa
y HHUX MHOTO BpeMeHH, MOCKOJIbKYy TpeboBajgach 06paboTKa HYKHOU
MHpopMalMM, He BCerja MUCIOJIb30BaJOCh 000pyJ0BaHHE BO BpeMs
NpOBeJleHUs IPOEKTHOU AesATeIbHOCTH U NOCTaHOBKHU ONbITOB. KpoMe aToroO,
TpeTb  ONPOLIEHHbIX  PECHOHJEHTOB  YYBCTBOBajIa  HEOOXOJUMOCTHb
B YJIy4LIEHUH COOCTBEHHON MpodeccHoHaIbHOM NOATOTOBKU IO C/IELYIOLUIUM
BollpoCcaM: MeTOJWKa BHeJApEeHHUA IMNPOEKTHbIX METOAOB B 3KOJIOTUYECKOM
BOCIIMTAHUMU JleTel; peaavsaldsl UHTErpUpPOBAaHHOIO MOJX0Ja B Ipolecce
bopMUPOBaHUS 3KOJIOr0O-IPUPOJOBEAYECKUX KOMIIETEHTHOCTEH; MeToJuKa
OpraHu3allMid 3KONpPOEKTOB OIpeJeleHHOM TeMaTUKH; OCOGEHHOCTH
VCII0JIb30BaHHUA MAaMATHHUKOB IPUPOJBI, 300JIOTUYECKHX U UCTOPUYECKHX
006beKTOB i1  HaO/IOJEeHUsT BO BpeMsl 3KCKYpPCUU; 0COOGEHHOCTH
WCII0JIb30BaHHUA T[OTEHLMa/la MPUPOAbI KaK CpeACcTBa HalMOHAJIbHO-
NaTPUOTUYECKOI0 BOCIUTAHMUS.

Ha ocHOBe [aHHbIX aHKeTUPOBAaHHUS HaMH  pa3paboTaHbl
WH/JUBU/ya/lbHble U TPYIIOBble 3aJlaHUsl [AJis CaMOCTOSITEeJbHOU paboThl
CTY[AEHTOB 2-3 KypCOB TBOPYECKO-PENPOLYKTUBHOTO W TBOPYECKOIO
(mpoAyKTUBHOrO) ypoBHel. 3a/jaHusl, CBSI3aHHbIE C HCI0JIb30BaHUEM METO/a
IIPOEKTOB, COYeTAlT HWCC/IeL0BaTeJ]bCKYI0 M TBOPYECKYI0 [eATeJbHOCTh
CTYJIEHTOB C TMpOIECCOM NPUOOpeTeHUs 3HAHUH U YMEHHH, a TaKke
VUUTBHIBAIOTCS JIMYHble HHTEpechl ¢ HAKJIOHHOCTU (JIMTepaTypHoOe
TBOPYECTBO, HM300pa3UTEeSbHOE TBOPUYECTBO, yBepeHHoe BJajeHue WKT,
NporpaMMUpPOBaHMeE, UCCIe[0BaTeNbCKUE HABbIKM). BhibpaB TeMy MpPOEKTa,
CTYyAE€HTbI 06']36[LI/IH${J'[I/ICI: B TIpyHnnbl WX pa60Tam/1 WHAWBHUYAJIbHO.
B nmnepBoM cayyae pacnpezesieHMe 00S1I3aHHOCTEW [iJisi  BbINOJIHEHUS
ONpe/ie/IeHHON 4YacTd MNpoeKTa [AO0JLKHO NPOUCXOAUTb B COOTBETCTBUM C
HAKJIOHHOCTAMHU CTYJE€HTOB.

Tak, B kypce «MeToauka o6ydyeHusi uHPoOpMaTUKe B HavyaJbHOU
HIKOJIe» HaMu 6blla IpejJoKeHa CleJyolias TeMaTHKa IPOEKTOB U
HCC/IeI0BaTeJbCKUX paboT crydeHTaM: «CucreMa 6e36a/jIbHOM OIEHKH
MJIQJIINX LIKOJBbHHUKOB Ha ypokax HHdopMaTuku», «/HHOBallMOHHbIE
NOAXO0Jbl MpeJCTaBJeHUsI COJEPKAHUS M ero o6pabOTKM Ha ypoKax
nHpopMaTuKu», «MeTOAMKA HCIOJIb30BaHHUS  3[0POBbECOXPAHSIOLINX
TEXHOJIOTHH Ha ypoKax MHPOPMATUKH», «AJITOPUTMbI CO3/]JaHUS PHUCYHKOB
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HalMOHAJIbHOM TeMaTUKU», «MacTep-KJjacc IpoeKTa — Urpbl B cpefie Scratchy».
Ilo JUCLIUILJIMHE «MeToauka 06y4eHHsIb L pHUposioBefieHHE”»
peaM30BbIBA/INCh TEMbl IPOEKTOB TaKHUe KaK: «YUHUTE/10, BOCIUTATEN0 00
oxpaHe MPUPOAbI», «MeToAUYeCKHEe PA3pabOTKU 3KOJOTMYECKUX IMPOEKTOBY,
«MeTolMKa HCHOJB30BAaHUS MaTepHAJOB IO HAPOJOBEJEHUI0 Ha YpOKax
IpUpooBeieHUs», «MeToiuKa paboThl € KaJleHAapeM MpUpobl», «MeToauka
NpoOBe/leHUs] HAOJ/IOJIEHUH U ONBITOB B YroJike MNpUPoJbl», «MeTouka
03HAaKOMJIEHUS MJIAZILIUX UTKOJIbHUKOB C ITULIAMH POAHOTO Kpasi».

[IpakTUyecky Bcs paboTa NPOBOAUIACH CTYIEHTAMU CAMOCTOSITENBHO,
a nmejaroruyeckoe pyKoBOJCTBO HX JIeATEJIbHOCTbIO 06eCledrBaJoch yepe3
CUCTEeMY UHJUBUAYATbHBIX KOHCYIbTaLMM.

Ha IV-V kypcax cTyfeHTaMu peasu30BbIBAJINCh KYpPCOBBbIE NMPOEKTHI,
OpPUEHTHUPOBaHHble Ha pelleHHe KOHKPETHbIX PpEervoHaJbHBIX NPOOGJEM,
BbISIBJIEHHbIX BO BpeMsl COBMECTHOTO C I[eJarOTOM aHaJjhu3a aHKeT.
HexoTopble U3 HUX ObLIM NMPOJOKEHHEM UCCIe[0BATENbCKUX MPOEKTOB,
ocyuecTBasieMbIX cTyeHTaMU Ha lI-11I kypcax, a uMmeHHoO:

1. ®opmupoBaHUe 3[0POBbLECOXPAHSIOIINX KOMIIETEHIMA Ha ypoKax
HHPOPMATHKHU.

2. OHJIaMH-YUTANKU [AJS1 MJIaJLIMX LIKOJbHUKOB: METOJUKa HCIO0JIb30-
BaHHUSI.

3. MeToauKa paboThbl C 3JIeKTPOHHBIMH y4e6GHBIMU KapTaMHU.

4. Pa3paboTka U WHCIIOJb30BaHHEe paboyux JHcToB «C JI0GOBBIO
K YkpauHe. Pa6otaem B Paint, Tux Paint, Paint.net, 0004Kids Draw».

5. Peanusauus TexHosiorun Web-quest B mporecce o6pabOTKH TeMbl
«CoTpyAHUYECTBO B ceTH. /JlonoJHEHHe KapT MeTKaMH (Ha ImpuMepe
IIPUPO/IOBEIYECKOI0 XapaKTepa)».

6. «YBJieKaTesbHasE HHPOpPMATHKa» y4eOGHO-METOAUYECKOe ocobue A1
2 KJacca.

Pemnlenue BbllleHa3BaHHbIX NP06JIeM NPOUCXOAUJIO U NIPY HaNMCaHUHU
KBaJIMPUKALLMOHHBIX paboT Maructpamu (TeMmbl: «[logrotoBka 6yaymiux
yuuTesed HauaJbHOM IKOJIbI K MCI0J/Ib30BaHUIO UTPOBBIX METO/0B 00yUeHUs
B 3KOJIOTMYECKOM BOCIUTAHUM MJAJUINX MIKOJbHUKOB», «lloaroToBka
OyAylUX yuydTeJed HayaJbHOM WIKOJbBI K OpraHU3alud I[POEKTHOH
JesTenbHOCTU», «[logroToBka OyAymux y4uTesned K ¢GOpMUPOBAHHUIO
3[10pPOBbECOXPAHSIONIEN KOMIIETEHTHOCTH MJIA/IINX IIKOJIbHUKOB Ha YPOKax
MHPOPMATUKU» U AD.).
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Bo BpeMs BBbINOJIHEHUS] TBOPUYECKO-UCC/IEOBATENbCKUX IPOEKTOB
OCYILECTBJISIIOTCA 3aJjaud Ipouecca GopMHUpPOBaHUS TBOPYECKOW JIMYHOCTH, a
MMeHHO: GOpPMUPOBAHUE HAYYHOTO MUPOBO33pPEHUS, OBJIa/IeHHe METO/I0JI0THEN
M MeToJaMM HAy4HOTO  MCCJeJOBaHUS; YCKOPEHHOe  OBJIJIeHHe
CelUaJU3UPOBAHHBIMM YMEHUSIMU U TNPOodeCcCUOHANTbHBIMU KOMIIETEH-
[[USIMU; Pa3BUTHE TBOPUYECKHUX U UHAUBU/IyATbHBIX CIIOCOOHOCTEN CTYIEHTOB
B pelleHWU MpaKTUYeCKUX 33/lay, COOCTBEHHO: yMeHHe GOpPMYyJIUPOBATh
Y peniaTb NPOGJIEMBI, TBOPYECKU MBICJUTD, COTPYAHUYATh, OPTaHU30BbIBATh
CBOI0  JIeAITeJIbHOCTb;  (OpPMUpOBaHHE  HABBIKOB  CaMOCTOSITEJbHOU
TBOPYECKOW UM  HAy4YHO-UCC/Ie[0BaTeNbCKOW [JeATeNbHOCTH; pPa3BUTHE
MHUIMATUBLI, CIIOCOGHOCTH NPUMEHSATh TeOpeTUYeCKHe 3HAaHUS B CBOEH
INpaKTUYeCKOoN paboTe; pacliMpeHre TeOPETUUECKOTO0 KPyro3opa U HayyHoH
3pyAuLUU OyAyllero CHeLHUaJUCTa; TBOpUYecKMe Npo6JieMHble TpYIIIbL
(Jlyyminie paboThl CTYZEHTOB XpaHATCA B O00JaYHOM XpaHWJIULIE [JJIs
JaJIbHENIIEro UX MCIO0JIb30BaHHUSA Mo ajapecy https://sites.google.com/site/
eksperimentalnijmajdancik/navcalni-materiali.)

PaccMoTpuM nmpuMep BbINOJIHEHHUS 3aJa4 CTyAeHTaMd. Hasy npoekTom
«MHHOBaLMOHHbIEe NOAXO0/Ab! MIPeJICTABJEHHUsI COAEPKaHUsI U ero 06paboTKu
Ha ypokax uH$OpMaTHKU» paboTasa rpynmna ctyeHToB Il kypca: M. 'peHok
(mutepatypHoe TBopuecTBO), A.KosiecHuueHko, [.Py6anenko, I'. CKpunka
(wmoctpanuu). ['pynna npeasioxuia noJaTb COAepKaHue MaTepuasa s 2
KJacca 1o MHPOpPMAaTHKE C HCIOJb30BAHHEM ABTOPCKHUX CTHUXOTBOPEHMH,
3araJloK, CKas3oK, KpOCCBOP/JIOB, MeTarpaMM, a TaKXXe CIOKETOB pasHbIX
HUCTOPUH.

[loBTOpHass o6paboTka NMpoeKTa — CO3/aHHe y4eGHO-METOJAUYECKOTO
nocobus «YBjekaTesbHasi HHPopMaTHka» (IV Kypc) ¢ yueToM 3aMedyaHUid U
pelieH3uel yuuTesnelt. [locobre colepXUT METOJUYECKHE PEKOMEH AU 0
paboTe Ha/L MaTepylasioM B KJlacce U 33JJa4d /IJIsl €r0 3aKpeIIeHH s, BKJII0Yast
TBOPYECKHU-TIONCKOBYI0 M NPOEKTHYIO0 [JeATeNbHOCTb ydyamuxcs. Tak, 1o
MOCOOMI0, TpPH H3y4YeHHWH TeMbl «KoMaHJbl W MCIOJHUTENNU», MOXKHO
03HAaKOMHUTb yYyalluxXcsd C MoHATHeM «Iloc/ie1oBaTeIbHOCTD [AEeHCTBUIY,
UCHOJIb3ys CKa3Ky «ChIpoJIOBKa», B KOTOPOH TOBOPUTCI O I[APCKOM
ceMelicTBe MbIIaT ChIpOJIIOGOK, KOTOPblE CAMU CO3/jaBald YCTPOUCTBA /s
JIOBJM ChbIpa. A 3aKpenNuTb HOBBIM MaTepuas Y4YeHUKaAM Mpejjiaraercs
caenyouUMU cnoco6amu: 1) nmocaymai (mpouuTai) CKa3Ky U 00'bSICHH, YTO
TaKoe «I0CJeJ0BaTeJbHOCTb JEeHCTBUI»; 2) COeAUHM cTpejkamu (puc.1),
3) noyemy wuMeHHo y CTapaHHHKAa MOJIYYWIOCh CHAeNaTbhb ChIPOJIOBKY?;
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4) onwcaTb CTPOEHHE CBIPOJIOBKH W CO3JaThb CBOIO IIOCJIEJ0BATEJbHOCTH
nerictBuil (anroputm) «JIoBist ceipa» (puc. 2).

5'€QnauTe CT\ainquamu (@

(iHupUuK Po»ymuur Crabantuk

Puc. 1. Bananne «Coennnu crpeikaMm» (13 mocobus «YBiekareabHas HHPOPMaTHKa)

Bhavaenu ©

Curnan cnpat

Puc. 2. Crpoenne «CrIpooBKm» (M3 MOCOOHS «Y BIeKaTeIbHas HHPOPMATHKAY)

Jus paboTbl HaJ, MNPOEKTOM «AJTOPUTMbI CO3JAaHUS PUCYHKOB
HallMOHAJIbHOM TeMaTHKW» 06pa3oBaHa rpymnmna u3 cTyaeHToB III Kypca
(JlaBpunuyk 10., Iletpenko H., IlerpeHko O.). PucyHKH BoULIM B COOPHUK
nos HasBaHueM «C Jil060BbIO K YKpauHe» (puc.3) U mpeJCTaBJeHbI
B CenHeBckoM YBK npu npoBeseHun cemuHapa «IIprupo/iHo-MaTeMaTH4YecKoe
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U TeXHOJIOTUYECKOe pa3BUTHe JeTeld B CHUCTeMe HalMOHa/IbHO-NAaTPUOTU-
yeckoro BocnuTaHus» (Mal, 2017). Tak, mnpakTuyeckass COCTaBJSOLIAs
ceMHHapa BKJIl0Yasa TpeHUHIr-MapadoH s JeTell cTapliero JA0MKOJIbHOTO
M MJIAQJIIIET0 IMIKOJbHOTO BO3PAcCTa, TZle KaXKJ0e MUHHU-3aHSITHE CTY/IeHTOB
CTaJIo Mpe3eHTalMel UX TBOPYECKUX, KYPCOBBIX IPOEKTOB WJIM ampobanuei
HCC/IeIOBaHUN  KBAIMQHUKAIMOHHBIX  MarucTepckux pa6otr [Kosasb,
CeprieHko, Ctpinenbka, 2017, c. 62-82]. /lanbHelmas BTopuyHas 06paboTKa
MaTepUuasIioB OCyIeCTB/IEHA TEMU Ke aBTOPaMH B C/lelytolleM roay (4 kypc) B
KYpPCOBOM IIpOEKTe Mo TeMe «Pa3paboTKa U UCIOIb30BaHUE PAbOYHX JIUCTOB
«C m060BbI0 K YKpauHe. Pa6oTaem B Paint, Tux Paint, Paint.net, 0004Kids
Draw»». B pe3y/ibTaTe pa3paboTaH COOpHUK «PaGo4yuX JIMCTOB», KOTOpHbIE
SIBJISIIOTCS IONOJIHEHHWEM K paHee CO3JaHHOMY MOCOOUI0 M IpeAHa3HavyeH-
HOMY JJis paboThl fileTell Ha ypokax mHpopMaTuku. KpoMe camoro aaropurma
CO3[aHUSl PpUCYHKA HALMOHAIbHOM TeMaTUKM, B paboyux JIMCTax
MHTErpUPOBaHHbIA MaTepual U3 HapoJoBejAeHUs (M3yyeHHE YKPaUHCKOH
CUMBOJIMKY, aTpUOyTOB W KayeCcTB YKPaUMHCKOM HaluU), NpeasoKeHa
cucteMa GopMUpyIOlled OLleHKU [/ NPOBEPKU 3HAHUM U HALUOHAJbHO-
NaTPUOTUYECKUX Ka4eCTB ydaluxcs (puc. 4).

[IpuBenem mpumep npoekta no «Metonuke obyyeHust ,Ilpuposose-
neHue”» crygeHTaMu Bosoabko A, IMUTpUil A., KOTOpble HaYya/u paboTaTh
Ha BTOPOM Kypce HajJ TeMod «KopMmylika A/ KaxAol NTUYKU». UMU 6bLI10
co6paHbl W MPOAHAJM3UPOBAHBI pPa3JUYHble BHUJbI KOPMYLIEK, KOTOpPBIE
MO>KHO C/leJIaTh CBOMMH PyKaMH Ha YpPOKax ¥ BO BHEYPOUHOe BpeMsi BMECTE C
JIeTbMH, T0JI0OpaHbl BU/IEOPOJIMKHA 00 M3TOTOBJIEHUH KOPMYLIEK JJis IITHII,
onpejiejieHbl HX TMpeuMyllecTBa M HEAOCTAaTKH; MPONMUCAHbl 3Talbl
M3rOTOBJIEHUS] CKBOPEYHUKA; IPUBEJEHDI PA3/IMUHbIE TUIbI MULU [J1S NTUL,
KOTOPbIE NMOSIBJSIIOTCS B 30He [loJiechsi B pasHble Ce30HbI rojia (puc. 5).

Ha 4-M Kypce CTYJeHTKM BbIOpaJii TeMy KypCOBOTO IpOeKTa
«MeToAuKa O3HAKOMJIEHUS MJIAJIIMX HIKOJbHHUKOB C MNTHULAMH POJHOIO
kpasi». [lo 3aBepuieHHUI0 paboThI MOATOTOBUIM Mocobure «IlTunpbl [osechbsa», B
KOTOPOM CHUCTEMATU3UPOBIM HHPOpMALMIO O BUAAX MTUL, UX Cpeje
obuTaHus, obpase KMU3HHU, 00 OCOOEHHOCTSX PA3MHOMKEHUS, O HapOJHBIX
npuMeTax, cobpajy COOTBETCTBYIOIHE MOTOBOPKHU, IOCJOBULBI U CKAa3KU O
ntunax. Kpome Toro, paspaboTasd  AuUJAKTAYECKHE  UTPbl  [Jis
HCI0JIb30BaHUs Ha 3aHATUAX KaK JJis1 JOLIKOJbHUKOB, TaK W [ JeTel
HayaJIbHbIX KJIACCOB.
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13 Biaxpuru rpadiunnit peaakrop Tux Paint ﬂ S

2 Biaxkpuii va naneni incrpymentis Hosa 1a oGepn maker

3. Ha nawneni incrpymenris oGepn Maris ta 8issMu "hnonmn'u@

AREEY EEEm
4. Ha IMaairpi koasopis B L | obepu KOBTHH 1 3aManioil BEpXHIO

YaCTHHY MaKeTy . HACTYIIHY CHHIM, [IOTIM 3HOBY AXOBTHM 1 TaK Aasl (UeHTP 3aMamoii

AKOBTHM).
s Ha nanen mcrpymenTis si3smi Henzmk, vamamoii oul, Hic 1 pir.
6. Ha Maxitpi koasopin odepy eiennii 1 Havanoii Mentankom creGio 1 aHcTRn,

7. 30epekn MATIOHOK

Puc. 3. Anroput™ co3nanus usoodpaxenus «IloncomHyx» (13 cOopHHKa
«C nr000BbBIO K YKpanHe»)

1. ITo3Ha4y HA MEJIIOCTOYNI TPETIO CTAHIIIO HAINOT MOAOPOKI

2

byraea Ona KOMWCHOZO VKPAIHYAR € HE MITbKU SUIHAYHUM CUMEONOM
eraou, are I € oonmum 3 nayionaresnux cumeonis. bByiasa. AK CHMBOI
HOJIOBIYOI CHIIM, Y CBITI, JI¢ NPaBHIN 3aBOHOBHHKH-4YOJIOBIKH, IIBHIKO CTajla

CHMBOJIOM BHIIOI BJIAIH.

. Hanuue cBol ovikKyBaHHS Bia 3aHATTS

s X049y HaBYHUTHCHA

51 xouy aizHaTHCH

Meni uikaso

Ilicns 3aHATTA 5 Oyay BMITH

3. lpoxosxHu peuenus

E 2

IacpymeHT 3a. np i ans

Puc. 4. IIpumep 3ananuii u3 «Pabouyux aucrony»
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Puc. 5. ®parmentsl nocobust «IItumst [Tonecks» u npesentanun «Kopmyuka
JULSL KaXKIOU NITHLIBD»

JKOJIOTUYECKUI  NPOEKT,  TOCBALIEHHBI  OXpaHe  HPHUPOJbI,
paspabaTbIBasicsl yKe akaZleMUU€eCcKoH TpyInoH cTyjeHToB. Ha mepBoM sTane
pa6oThl (2-# KypC) OHM OO'b€IUHHJIUCHh B MUHHU-TPYMIbI [/ HAKOIJIEHHUS
Y aHa/n3a UHQOPMAIMH M0 TEMaM: XKUBOTHbIe UepHUTOBILMHbI, 3aHECEHHbIE
B KpacHywo knury; pacreHus KpacHOW KHUIHM, KOTOpble BCTPeYaroTCs
B Hamled MecTHOCTH, 3anoBeAHbl ¢oHa YepHurorckoil o6sactu. I[lo
pe3y/ibTaTaM IMOHUCKOBOM JesITeNIbHOCTH CTYAEHTBHI CO3/aJId 3JIEKTPOHHO-
MeTOIUYeCKOoe IT0Cco6He «YUYUTEs0, BOCIUTATENI0 00 OXpaHe MPUPOJIbI».
B mocobum cucremaTusupoBaHa HHpopManusag o006 OxpaHe HPHUPOJbI;
Ipe/ACTaBJeH  IepeyeHb NpUPOJHO-3anoBefHOTO  dOoH/AA
YepHUTOBUIMHBI, BKJIOYEHbl OCHOBHbIE CTaTbU 3akoHa o KpacHoW KHure

YKpauHbl, OXapaKTepPU30BaHbl BUJbI (JIOPHI

06'bEKTOB

U dayHbl YepHUTOBCKOH
obJlacTy, 3aHeceHHble B KpacHyto kHury. [IpomoynkeHreM paGoThbl MO 3TOMH
TeMaTHKe CTaja pa3paboTKa U MPOBeJeHHE 3KOJIOTUYECKOT0 MacTep-KJacca
CTyAeHTaMd 4 Kypca i1 JeTell B TexHHKe opuramu «KpacHas kHura
YkpauHsbl». Ero ocyliecTBieHye NpoUcXoJuJo B TpU 3Tana. Ha mepBom aTtame
CTYZEHTbl YYWJIM UIKOJbHUKOB CO3/]aBaTh W3JeJHs U3 OyMaru B TEXHUKe
opyramy, B 4aCTHOCTH: cOGCTBeHHO, KpacHy10 KHUTIY, JIWIHIO, TIOJCHEXHUK,
6ab0uKy, TIOJIbIIAH, COBY W JIATYWIKYy. B Xome paboTekl € [J€TbMH IO
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W3TOTOBJIEHUIO W3JeJIUH JIpyTHe CTYJEHTbl PacCKas3blBajld 00 0COGEHHOCTSIX
CTPOeHMs], pacCpoCTPaHeHUs] U NPUYMHAX MCYE3HOBEHHsI COOTBETCTBYIOIIHX
06'BEKTOB: paCTEHUH (JILJIUU JIECHOH, TOJICHEXKHUKA GEJI0OCHEXKHOTO, TIOJIbIIAaHA
lllpeHka) WK XKUBOTHBIX (MaxaoHa, Cblua MOXHATOTO, JIATYILIKH NPLITKOM).

TpeTbUM 3TanoM 3TOro NpoeKTa Oblja BKJEeHKa B U3rOTOBJIEHHYIO
KpacHyo KHIKeUKy  ¢$oTo COOTBETCTBYHOILEr0 npescTaBUTe A
pPacTUTENBHOTO WU KUBOTHOTO MuUpa. /leTH, KOTopble y4acTBOBAJIM B 3TOM
MacTep-KJjacce, NoJy4alu Ha NMaMATb MUHU-KpacHylo KHUTY, GyMakHble
u3esus U 3HAaHUA O DpeAKUX INpejAcTaBUTeNsaX ¢uopel U dayHbI
YepHurosckoit o6actu (Puc. 6).

Puc. 6. Pezynbrarel MacTep-kinacca «KpacHast kHura YKpauHbD»

Kpome NpeJCTaBJeHHbIX IIPOEKTOB, CTYZleHThI co3Ja/Iu
KOMIBIOTEPHYIO MOAJEPKKY YPOKOB HPUPOJOBeseHUs (Ipe3eHTaluu -
«Tunbl B3auMocBsi3el B mpupojie», «JlecHass anTeka», «Pactenus KpacHoi
KHUTW», «KuBoTHble KpacHoW KHUru», «Pefijkue pacTeHUsI U >KUBOTHbIE
YepHuroBuiuHel», «4YeM MNHUTAOTCA JKUBOTHBIE?», «0XpaHa NPUPOADI
B pPOJHOM Kpae», KOMIBbIOTEpHble AWJAaKTU4YeCKHe HUIrpbl — «XBOWHbIE U
JILCTBEHHble JepeBbsi», «llenu mnuTaHus», «I[ITUIBI pOJHOro Kpas»);
3KOJIOTMYecKre NMpPoeKThl — «cTopus u cBoiicTBa 6ymMaru», «OTKyza 6epeTcs
Macjo», «OTKyaa GepeTcs NMblib», «Kak 3uMyloT muesbl», «Kopmymika asas
KKI0U ITHYKUY.

Bce nccaenoBaTesbCcKkre NPOEKThI, KOTOPbIE BbINOJHAIUCH CTYAeHTaMU
B paMKax 3KCIepUMeHTaIbHO-UCCIe[0BaTENbCKON paboThl Kadeaphl, MPOILIH
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anpo6aiiuto B CesiHeBckol YBK 1 HEKOTOPBIX 1IKoJ1ax YepHUTOBCKOM 06J1aCTH.
YpoBeHb TBOpYECKUX CIIOCOOHOCTEH CTYJEHTOB MOJJIeXal KaieCTBEHHOU
OLlIeHKe YYUTeJISIMU 3aBeJleHUs 6s1aro/iapsi aHKETUPOBAHUIO, [Zie ONpeessiiach
3¢ deKTHBHOCTb SKCIIEPUMEHTAIBHBIX AUIAKTUIECKUX Pa3paboTOK CTYAEHTOB
(aHKeTBI pasMellleHbl Ha CTpaHHIle «/IMarHOCTHKa», CalUT «IJKCIepUMeH-
TalbHas IUIOIAJIKAa»). AHa/IM3 IOJYYeHHBIX pPe3y/JbTaTOB I0Ka3aJj, YTO
PECTIOH/IEHTHI Yallle BCEero B CBOel paboTe UCIO/Ib30BaH C/leyIoLue yie6Ho-
MEeTOANYecKhe MOocobHs U Pas3paboTKU. /[ljisi YCTAaHOBJIEHUS PA3BUTHSA
MHQOPMALMOHHBIX KOMIIETEHTHOCTEH: «JJIEKTPOHHbIe y4eGHble KapThl AJis
MJIAZILINX IIKOJIbHUKOBY, yueGHO-METOANYECKOe 10cobre U pabouure JUCThI «C
JII0GOBBIO K YKpauHe» (pucyeM B Paint, Tux Paint, Paint.net, 0004Kids Draw),
YuyebHO-MeTOAHUYECKOe  Tocobue i 2 Kjaacca — «YBJjeKaTeJsbHas
vHopMaTHKa», pPYKOBOACTBO «DOpMUpOBaHUE 30POBbECOXPAHSIOLIUX
KOMIETeHIIMM MJIaJIIUX LIKOJBbHUKOB B Kypce HHPOpMaTUKU». [lo JiMHUM
pasBUTHA  [PUPOAHO-3KOJIOTUYECKUX  KadecTB: «TpomaMu  NpUPOAbBI»,
«KopMy1tika a1t Kakaoi nTuaKu», «[Ituibl [losiechbsi», «Y4YUTeTI0, BOCIUTATEIO
06 oxpaHe MpUPOAbI», «KaseHJapb MOroJbl», a TAKKe pa3paboTKH 3KCKYPCUH.
JbdeKTUBHOCTb yKa3aHHbIX TBOPUECKHMX pa3pabOTOK 0GOCHOBBIBAIACh
YUUTEISIMU B pe3ysbTaTe UX HaOJIOJEHUH U ONpefessach MOKa3aTessiMU:
NOBbIIIEHHe MOTHBALUMM 00y4yeHUs], N03HABATEJbHOW aKTHMBHOCTU YYallHXCS,
CoZleiCTBHE PA3BUTHIO TBOPUYECKOTO U KPUTUYECKOrO MbILIJIEHHUs JieTel 3a c4eT
WCII0JIb30BaHUSI UHTEPECHBIX AaBTOPCKUX 33/IaHUN CTYJIEHTOB: JAMJIAKTHUYECKUX
Urp, pebycoB, KpPOCCBOPJAOB, MeTarpaMM, 3arafioK, CKa3oK, HWHCTPYKLUUH K
IPaKTUYeCKOW pPaboTe, CIOXKETOB K CO3J]aHMIO IPOEKTOB-NPOrpaMM B cpejie
KOMITBIOTEPHOTO HCIOJIHUTEIS JJIs1 JieTeld, MPUMET W TOTOBOPOK U TOMY
nofo6Hoe. [locobussi u Apyrde pa3paboOTKH, MO YTBEPXKJEHHIO Y4UWUTeJeH,
NpPEeZOCTABJSAIOT MaTepuas MeAarory /i OpraHM3alMi W IPOBEJEHMS
pa3nuyHblx GOpM pPaboThl: WHAWBUAYAIbHOM, KOJIJIEKTUBHOM, TIPYIIIOBOM
(B 4acTHOCTH, COTPYAHHYECTBA B CeTH MHTEpHET) Ha yPOKaxX U BO BHEYPOUHOE
BpeMs, cojepXkaT 3a/a4d 10 (GOpPMHUPOBAHUIO TOHMMAaHUA COOGCTBEHHOIO
3MOLMOHAJILHOT'O COCTOSIHUSI U COCTOSIHUS ApTHEPa, PACIIHUPSIOT U YIVIYOJISIIOT
3HaHUe Y4YUTeJIsl N0 NPUMEHEHHIO ONpe/ie/IeHHbIX MHHOBAMOHHBIX METO/IOB 1
TEXHOJIOTUH 06y4eHUs (310poBbecoxpaHsomux, MKT, UrpoBbix, Npo6/ieMHBIX,
NPOEKTHBIX, TEXHOJIOTHI Be6G-KBeCTa U T.I1.), KOMIIETEHTHOCTHOTO I0X0/a.
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Paszeumue meopueckolii auuHocmu 6ydyujezo yyumesi...

BbIBO /b1

TakuM 06pa3oM, oxapaKTepHM30BaHHBIM B HCC/eJOBAaHUU TEXHOJOTU-
yecKMH NOAX0J  Ccroco6cTByeT (GOpPMHUPOBAHHUIO JIMYHOCTHBIX MOTHBOB
CTYZeHTOB K TBOpPYECTBY (NMyTeM pellleHUs peajbHO CYIIeCTBYHIOLMX
pervoHabHbIX TPo6JieM), OBIaJIEHUI0O UMU TEXHOJIOTHEN TBOpYeCKOH paboThl,
OCO3HAaHUI0 BAKHOCTH M LIEHHOCTH y4yacTUsl B pelleHUM IleJjaroruyecKoi
npo6JieMbl TapTHepa M0 NMPOEeKTY, OTBETCTBEHHOCTH, pedIeKCHBHBIM YMEHUSM,
YBEPEHHOCTH B COOCTBEHHBIX CHJIAX, 3MOLMOHAJIbHOW 3HGOpPUM B MOMEHT
peanusanuy y4yebHO-MeTOJUYecKol TBOpYeckod pa3paboTkd. OH codeTaeT
WH/IMBU/Ya/IbHYI0 UCCJIE0BATENbCKYIO [JIeSITe/IbHOCTb CTYJIEHTa, NPaKTUKY
OpraHusaliM M OCYLIeCTBJIeHHs 00pa30BaTeJbHOIO Mpolecca, padboTy
B KOMaH/le M TBOpYECKOe COTPYAHMYECTBO CO CNelUaJUCTaMH JJIs pelleHUs
KOHKPEeTHBIX IleJJarOTMYecKUX po6JieM, TO eCTb CIOCOOCTBYIOT GOPMHUPOBAHUIO
TBOpYECKOHW JIMYHOCTU OyJyliero mnejarora, JOCTaTOYHO MOJATOTOBJIEHHON
K peaylM3aliiy OCHOBHBIX 33/jad HOBOM yKPaWHCKOH IIKOJIBL
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Moznosti rozvoja tvorivosti u Ziakov v zakladnej Skole

Possibilities of developing students' creativity
in elementary school

Abstrakt: Poznatky ucitel'ov v stvislosti s rozvojom tvorivosti su sformulované
do nasledujucich tvrdeni: ,,ak nechdme priestor Ziakovi na to, aby bol tvorivym,
aby sam ci skupinovo mal moZnost tvorit, Ziak si viac zapamdtd a odndsa zo
samotnej vyucovacej hodiny. Ak sa Ziak podiel'a na tom, aby si osvojil poznatky ne-
tradi¢nym spésobom a to svojou tvorivostou v jednotlivych aktivitdch, je aj tiroveri
vedomosti na vyssej tirovni“. Samotnému Ziakovi prinasa poteSenie uz len to, Ze
mu ucitel veri a spolieha sa, Ze aj on prispeje svojou tvorivostou do vyucovacie-
ho procesu.

KIacové slova: tvorivost, Ziak, skola

Abstract: Teachers' knowledge of the development of creativity is formulated
into the following statements: "If we leave the pupil room to be creative to be
able to form himself / herself, the pupil will be more remembered and taken
away from the lesson itself. If a pupil participates in learning in a non-traditional
manner, and in his creativity in individual activities, the level of knowledge is
higher. " The pupil himself brings pleasure in the fact that the teacher believes
him and relies that he will also contribute through his creativity to the teaching
process.

Keywords: creativity, pupil, school

Uvod

Netreba vSak zabuidat' na to, Ze ak nie je tvorivy ucitel, nie st k tvorivosti
motivovani ani Ziaci. Tvorivy ucitel' je ten, ktory tvorivi vyucovaciu hodinu
pripravuje, ale hlavne Ziakov k tvorivosti motivuje.

Zistili sme, Ze Ziaci mladSieho Skolského veku su nielen hravi a sponta-
nni, ale aj vel'mi tvorivi.
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Tvorivost

Tvorivost patri medzi zdkladné fenomény l'udského bytia a konania.
Tvorivé prvky nas obklopuju pocas celého nasho Zivota. V sticasnej dobe je
otdzka tvorivosti jednou z aktualnych tém, ktorej sa okrem psycholégov zacina
venovat uz aj Siroka verejnost. Tvorivost pre nas zacina predstavovat vlast-
nost, s ktorou treba pracovat a rozvijat ju, pretoze jej iroven mdéze mat
pozitivny vyznam na uplatnenie sa jedinca v spolocnosti. Kazdy ¢lovek svoju
tvorivost uplatiiuje v obore jemu blizkom. Vzhl'adom k tomu sa uroven
tvorivosti neda urcit tak I'ahko, ako urcujeme trover inteligencie alebo tiroven
telesnej zdatnosti jedinca.

V zahranic¢nej literattre sa stretdvame s pojmom kreativita, ktory sa v
naSich podmienkach stotoZiiuje s pojmom tvorivost. Tvorivost charakterizuju
mnohi nasi pedagoégovia i psychologovia.

Turek [2001, s. 4] uvadza, Ze synonymom tvorivosti je kreativita. Toto
slovo pochadza z gréctiny, a znamena nieco tvorit, plodit, stvorit. V su€asnosti
existuje niekol'ko sto definicii tohto pojmu, ale ani jednu z nich nemoZno
oznacit za plne akceptovatel'nu.

Téthova (2006, s. 15) tvrdi, Ze sucasné definicie st zamerané na viaceré
oblasti tvorivosti, ako napr. na osobnost, schopnosti, proces, produkt, intelek-
tovu Cinnost, podiel nevedomej a vedomej regulacie, konvengertného a diver-
gentného myslenia v tvorivom procese.

Salbot [1998, s. 9] charakterizuje tvorivost ako urcitd schopnost, pri
ktorej sa jedinec sam realizuje. Ide teda o sebavyjadrenie, aktualizaciu nasho
potencidlu, v zmysle nieco nové vymysliet, vytvorit. Je to istd forma sebarea-
lizacie. Pod tvorivostou nerozumieme len spontannost ale aj uvazovanie. Je to
divergentné myslenie pre konvergenciu, nejde len o generovanie moznosti, ale
aj vol'bu medzi nimi.

Szobiova vytvorila osem zoskupeni, ktoré pojednavaju o tvorivosti a na
ich zaklade zovseobecnila tento pojem ako ,taky prejav istého systému osob-
nostnych charakteristik, schopnosti a motivacnych tendencii cloveka v socidlnom
kontexte, ktory je novy, nezvycajny, akceptabilny a objavny pre subjekt, refe-
rencnt skupinu alebo spolocnost™ [Szobiova, 2004, s. 21].

Podl'a Duri¢a [1991, s. 12] psycholégia chape pojem tvorivosti dvojako:
UZSie chapanie tvorivosti, ju vymedzuje ako elitnu aktivitu (vlastnost, schop-
nost), ktort maju len talentovani vyvoleni a to vynalezmi, vedci, umelci.
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V SirSom chapani ide o tvorivé prvky v spolocenskej ¢innosti, v aktivite,
v praci osob, ktoré ziskavaju vysoké pozicie a tieZ v raciondlnom mysleni
vSetkych pracujtcich.

Tvorivé schopnosti

Tvorivé schopnosti predstavuju isti formu niecoho s ¢im sme sa narodi-
li, ¢o sme dostali do vienka. Ale aby sa rozvinuli potrebuju aktivitu subjektu
a tiez vhodné prostredie. Pre blizSie pochopenie tvorivych schopnosti si
musime vymedzit pojem schopnost tak, ako to uvadza Trubiniova [2007,
s. 434], kde chape schopnosti ako sibor neuropsychickych vlastnosti ¢loveka,
ktoré si podmienkou pre dspesné vykonavanie urcitych ¢innosti. Predstavuju
Crtu osobnosti, ktord sa prejavuje v drovni vykonavanej ¢innosti, jedna sa o
rychlost osvojenia si poznatkov, presnost’ a samostatnost rieSit’ dané dlohy.
Duri¢ [1997, s. 325] charakterizuje schopnosti ako nevyhnutné predpo-
klady pre dspeSné realizovanie urcitych c¢innosti. Predstavuju individudlny
potencial ¢loveka na vykonavanie urcitej ¢innosti. Do urcitej miery sd podmie-
nené vrodenymi predpokladmi, ktoré sa mézu alebo nemusia rozvinut.
Existuje viacero pristupov ako mozZno schopnosti rozdel'ovat. Zaklad-
nym pristupom podl'a Daniela [2002, s. 216] je Clenenie na:
= VsSeobecné schopnosti - st spolo¢né vSetkym Cinnostiam ¢loveka pre-
javuju sa v rozlicnych druhoch ¢innosti. Zarad'uje sem rozumovu
schopnost - inteligenciu.
= Specifické schopnosti - sivisia s uréitym druhom ¢innosti napr.
hudobné, matematické, vytvarné, Sportové, umelecké, socialne a pod.
Téthova [2006, s. 21] uvadza v spojitosti so schopnostami psycholo-
gicky pojem vlohy. Jedna sa o biologické a vrodené predpoklady, ktoré su
predpokladom pre rozvoj schopnosti. Nasledne mozno chéapat schopnosti ako
ziskané dispozicie k urcitej Cinnosti, a ich rozvoj na zaklade vrodenych vléh
prebieha pocas celého vyvoja jedinca. Vlohy su doélezité a prepojené pri ob-
jasniovani otdzok kreativity.
Pojmovym vyjadrenim ,tvorivd schopnost” sa zaoberalo viacero autorov
ako napr. A. N. Luke [1981, s. 11-46], ktory vymedzil nasledujuice kritéria:
= vSimavost pri hl'adani problémov,
= schopnost skracovat myslienkové operacie,
= schopnost prenosu skusenosti,
= vynimavost problému celostne,
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= spdjanie pojmov,

= pohotovost pamate,

= pruZnost myslenia,

= schopnost hodnotenia,

= schopnost integrovat a dezintegrovat,
= J'ahkost generovania myslienok,

= schopnost predvidat,

= slovna pohotovost,

= schopnost dokoncit dielo.

VyuZzivanie spomenutych tvorivych schopnosti je mozné aj v skole. Au-
tor ako nerozlucitelné uvadza ich podnecovanie. Schopnosti je potrebné kazdy
deii cvicit, rozvijat’ a trénovat. Ak zostani nepovSimnuté, postupne zoslabnu.
Podnecovanie tvorivych vloh v Skolskom prostredi zac¢ina jednoduchymi ve-
cami. Vhodnym charakterom a formou otdzok je moZné rozvindt tvorivd
schopnost a otvorit moZnosti pre tvorivé uvaZovanie jedinca.

Faktory tvorivosti

Faktory tvorivosti predstavuju neoddelitelnd sdcast tvorivosti. Faktor-
mi tvorivosti sa zaoberaju viaceri autori. Vac¢sina z nich sa zhodla na vytyceni
Siestich zdkladnych faktorov, alebo zloZiek tvorivosti (fluencia, flexibilita, ori-
ginalita, elaboracia, redefinovanie a senzitivita), v niektorych literatdrach ich
mozme tieZ najst pod oznacenim Struktira tvorivej fantazie.
Szobiova ich charakterizuje nasledovne, v suvislosti s moznostami ich
merania:
Fluencia odraza moznost pohotovo a l'ahko vytvarat ¢o najviac psy-
chickych produktov urcitého druhu.
= Slovnd fluencia - uviest ¢o najviac slov zodpovedajicich urc¢itému vy-
medzeniu. Testy: ,Test zaciatkov slov, ,Test koncoviek slov* (uviest ¢o
najviac slov zacinajtcich alebo konciacich sa na skupinu pismen).
= Asociaénd fluencia - uviest ¢o najviac slov vztahujicich sa k podne-
tovému slovu. Test rychlosti tvorenia asocidcii (vytvorit ¢o najviac
synonym k podnetovému slovu. Test sa sklada z dvoch casti, kazda ob-
sahuje 2 podnetové slova a trva 2 minuty.
= Expresiondina fluencia - schopnost vyjadrit myslienku slovami. Test
rychlosti tvorenia vyrazov - Styri rozne zaciatocné pismenda slov,
z ktorych treba zostavit €o najviac viet. Test vykladu porovnani - je
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zaloZeny na doplneni nekompletnych viet tak, aby doplnenie davalo
vyznam.

= Jdeacnd fluencia - mat ¢o najviac ndpadov na danu tému. Meria ju ,Test
ddsledkov*, obsahuje 10 odli$nych situacii. Ulohou riesitel'a je vymysliet

¢o najviac napadov ako ich riesit [Szobiova, 2004, s. 182].

Flexibilita - jedna sa o schopnost prekonavat myslienkovi zameranost.
J. Daniel rozdel'uje flexibilitu na:

= Spontdnnu sémanticku - suvisi s obsahovou rozmanitostou napadov.

MozZno ju merat testom spdsobov pouzitia veci (uvedenie vSetkych

pouziti bezného predmetu) alebo test neobvyklého pouzitia veci (vyza-

duje uviest iné pouZitie veci ako je obvyklé).
= Adaptivne flexibilné myslenie - prejavuje sa v testoch, ktoré vyZaduju aby
jedinci nazerali na problém z iného hl'adiska.

Originalita - sa chape ako schopnost produkovat adaptivne odpovede,
ktoré nie su obycajné. Daniel [2002, s. 138] uvadza aj pohl'ady autorov, ktori
tento pojem vymedzuju z hl'adiska troch terminov ako:

1. ,Statistickd zriedkavost odpovede,
2. vzdialenost, neobvyklost, nekonvencnost odpovede,
3. kvalita, bystrost’ odpoved..”

Nasledovné moZnosti merania originality rozpracovala Szobiova. Jedna
sa o pouzitie , Tituliek k pribehom“ - ku kratkym pribehom napisat’ ¢o najviac
vhodnych titulov. ,Testov dosledkov” - uviest také dosledky hypotetickych
udalosti aby boli o najoriginalnejSie [Szobiova, 2004, s. 182-184].

Senzitivita - citlivost na problémy, rozoznavat a vnimat problemy
aj tam kde ich iny nevidia. MoZnosti zistovania senzitivity podl'a testu pristro-
jov - obsahuje zoznam pristrojov a tlohovou riesitel'a je navrhnut dva spdsoby
vylepSenia kazdého. Navrhy musia byt konkrétne a presné. , Test videnia pro-
blémov“ - jedna sa o subor beznych predmetov. Ulohou je prezentovat’ pro-
blémy, ktoré ndm napadnu v stvislosti s uvedenymi predmetmi.

Redefinovanie - prepracovanie toho ¢o uz bolo vytvorené, objavit
moznosti d'alSieho riesSenia. ,Spajanie predmetov” - obsahuje zoznam predme-
tov réznych druhov. Je potrebné ich spojit aby vznikol novy objekt, predmet.

Elaboracia - vypracovat detaily a podobnosti rieSenia, napad usku-
tocnit dokoncit. Test figuradlnej produkcie - je zadana jednoduchd Cciara,
pricom je potrebné pridat d’alSie Ciary, aby bola skompletizovana do nejakého
objektu.
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Zelinova [2004, s. 48] vymedzila a obohatila faktory tvorivosti o na-
sledovné:

= (Odvahu - ochotu riskovat, vystavit sa moZnosti netispechu, skisat, mat
vysoké ciele, byt nekonvenc¢ny, mat’ iné nazory ako ostatni.

= Vyzvu - uprednostiiovanie komplexnosti, patranie po viacerych alter-
nativach, z chaosu urobit poriadok, pohrizit sa do rozli¢nych pro-
blémov a zdhad

= Chcenie - zvedavost, mat’ potrebu skimat, badat, objavovat, hrat sa
s ndpadmi, snaZit' sa pozerat sa na veci z iného uhla pohl'adu, poc¢ivat
svoju intuiciu.

= Imagindciu - predstavivost, tvorba obrazov, snivat’ vo svete fantazie, in-
tuitivne citit, prekonavat’ myslienkové hranice.

Tvorivy proces

Pre kazdy tvorivy proces su charakteristické urcité Specidlne Cinnosti,
prostriedky a metddy. Pre tvorivy proces je charakteristické, Ze nie je celkom
determinovany tym, Ze by ¢lovek vopred poznal sp6soby postupu, a Ze obsahu-
je prvky neistoty, vystavovania sa riziku a pokusnictva. VacSina l'udi ani nevie,
Ze vytvaraju nieco nové, pre inych I'udi az prili§ odlisné, a prave preto ich za-
rad'ujeme medzi l'udi so zna¢nou tvorivostou. Tvorivy proces prebieha aj
u ziakov vo vyucovacom procese, a to napr. pomocou rieSenia problémov. Pre
vyucovanie ma zvlastny vyznam zaverecna CiZe overovacia faza tvorivého pro-
cesu. Prave pre to, Ze dokaz spravneho riesenia je silnou motivaciou pre d’alsiu
ucebnu ¢innost Ziakov. Ak ucitel’ vyuzije teoretické poznatky o priebehu tvo-
rivého procesu, moéze mu to napomoct’ pri rozvijani tvorivosti zZiakov. Zarad'u-
jeme sem napr. problémové vyucovanie, pri vybere vhodnych uloh a pro-
blémov, pri hodnoteni odpovedi a produktov zZiakov, pri koncipovani vyucova-
cej jednotky.

Na to, aby tvoriva osobnost mohla realizovat' tvorivy proces, musi vy-
uzivat uréité fazy. Duri¢ [1997, s. 262] uvadza rozdelenie faz tvorivého proce-
su nasledovne:

1) pripravnd (preparacnd) - rieSitel si uvedomuje problém a hl'ada pro-
striedKky na jeho rieSenie, to znamen3, Ze zviera informacie a osvojuje
siich.

2) inkubacnd (latentnd) - ide Casto o nevedomu aktivitu rieSitel'a. Tu sa
rieSenia prerusujy, zdanlivo zabtidaju a znovu objavuju.
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3) iluminacnd (inspiracnd) - vysledkom inkubacnej fazy, najma intuicie
je nahle vyrieSenie problému, ktoré sa uskutoéiiuje vo faze ilu-
mindacie.

4) overovacia (verifikacnd) -zistuje sa v nej, ¢i kreativna osobnost
spravne a spolocensky uzitocne vyriesila problém.

Ako vidime, tvorivy proces je velmi zloZitym. M4 svoje trovne, fazy,
$tadid, ktoré su preni charakteristické a bez nich by tento proces nemohol exi-
stovat. Kazdy clovek, ktory je tvorivy, alebo chce tvorivost rozvijat’ u inych
l'udi (deti) by mal poznat’ vSetky teoretické zaklady tvorivosti. Podl'a LokSovej,
Loksu [2003, s. 9] tvorivé vyucovanie rozvija predovSetkym schopnosti tvo-
rivého myslenia, motivaciu k tvorivej Cinnosti a k uceniu sa, imaginaciu
a fantaziu, zaujem o tvorivé aktivity, tvorivé schopnosti a poskytuje Ziakom
moZnost preZivat pocity sebauspokojenia, sebarealizacie a socidlneho ocene-
nia vlastnej tvorivej produkcie.

Tvorivost z hl'adiska edukicie predstavuje nenahraditelny kognitivny
nastroj rozvoja osobnosti Ziaka. Preto je doéleZitou ulohou ucitela rozvija ju
v tvorivom vyucovani. V podmienkach nasho zakladného skolstva bola reali-
zovana cela rada vyskumov, ktoré potvrdili efektivnost rozvoja tvorivosti Zia-
kov vo vyucovani pomocou tvorivych tloh a cviceni. Ukazali jednoznacne po-
zitivny vplyv Specifickych cviCeni, divergentnych tlohach a rozvojovych pro-
gramov na zvySeni tvorivosti deti. Dokazali, Ze maju vplyv aj na posilnenie
odvahy samostatne mysliet, uvol'nenie bariér v mysleni a spravani, zlepSenie
urovne vedomosti a motivacie Ziakov k u¢eniu. Davaju ziakom viac prileZzitosti
zapojovat’ doterajSie poznatky a zndme javy do tplne novych, neo¢akavanych
suvislosti a vztahov, ¢im rozSiruju operacny priestor pre myslenie Ziakov,
rozvijajua ich kritickost’ a hodnotiace myslenie.

Osobnost tvorivého ucitel'a

Prave ucitel mo6ze svojou vlastnou osobnostou, ale i pracou napomahat’
pri rozvoji Kreativnej osobnosti ziakov. Ako vSak vyplyva z mnohych vysku-
mov, mbZe byt aj bariérou, ktora rozvoj tvorivej osobnosti Ziakov blokuje.

Nazorne tieto dva protipély baddme aj u A. N. Luka [1981, s. 62], ktory
tvrdi, Ze ak ma ucitel’ tvorivé schopnosti, nadani Ziaci maji vyraznejsie uspe-
chy. Ak sa vSak nachadza v dolnej hranici tvorivych schopnosti, ispechy menej
schopnych ziakov sa javia vadcsie. V tomto pripade mimoriadne nadani Ziaci
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neprejavuju a nerealizuju svoje moZnosti. UCitel' ako by uprednostiioval ten
typ Ziaka, ku ktorému sam patri.
V literatire nachiddzame o osobnosti tvorivého ucitel'a rozne informacie.
Zhodujeme sa s protireCeniami, ktoré zarovei nazyvaju aj charakteristikami
tvorivého ucitela:
1., Tvorivi ucitelia st inteligentnejsi, ale aj detinskejsi sticasne.
2. Tvorivi ucitelia kombinujii hravost a disciplinu, zodpovednost' a nez-
odpovednost.
3. Tvorivy ucitel je zdroveri extrovert aj introvert.
4. Tvorivi ludia alternuju medzi imagindciu, fantdziou a zakotvenim v zmys-
luplnej realite.
5. Tvorivi l'udia majti vel'a energie, ale su aj pokojni a odpocinuti.
6. Tvorivi ucitelia st skromni aj pysni, hrdi aj pokorni sticasne.
7. Tvorivy ucitel je zdroveri rebelom aj konzervativcom.
8. Tvorivi ucitelia maju vdsnivo radi svoju prdcu.
9. Tvorivy ucitel je senzitivnejsi, asto sa exponuje aZ do bolesti a utrpenia, ini
mu zdvidia, nechdpu ho a intriguju, ale napriek tomu tvorivy ucitel’ preZiva
vel'a radosti a potesenia z toho, Co robt.
10. Tvorivy ucitel je otvorenejsi ako menej tvorivy, ale zdroveri viac zatvore-
nejsi a disciplinovanejsi“ [Zelina, Zelinova, 1997, s. 45].
Ked' chceme vychovavat' tvorivého Ziaka a rozvijat jeho tvorivy poten-
cial, nestaci, aby sme mu poskytli vysoko tvorivého ucitel'a. ReSpektujeme fakt,
Ze nie kazdy ucitel je vysoko tvorivy. Neznamena to, Ze u ziakov, ktorych uci,
nemdZze uspesne rozvijat tvorivost.
Kazdy ucitel’ vo svojej praci a vo vztahu k ziakom uplatiiuje isté zasady.
Tychto zasad je nespocetne a su u kazdého ucitela iné. Tvorivy ucitel by vsak
mal disponovat’ istym siborom zasad, ktoré si pre neho charakteristické.
Opierajic sa o poznatky M. Téthovej zarad'ujeme medzi zasady pouzivané
tvorivym ucitel'om tieto:
= Na jednej strane by mal vyuZivat svoje vedomosti, skiisenosti
a zrucnosti, a na strane druhej ndhodu a dovtip.

= Mal by mat na zreteli déleZitost' divergentného myslenia a originality a
do vyucovania zarad'ovat Ccinnosti a aktivity s alternativnymi
mozZnostami rieSenia.

= Nemal by sa uspokojit' s priemernostou svojej prace, ale snazit sa ju

neustale zdokonal'ovat, a to d'alsSim vzdelavanim a h'adanim podnetov v
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celom svojom okoli. Vymysl'at' stale nové spdsoby motivacie, hodnote-
nia, ucenia.

= Nemal by sa uspokojit' s priemernostou Ziaka, ale podporovat rozvoj je-

ho potenciondlnych moznosti a pozitivnych vlastnosti. V kazdom vidiet
samostatnu osobnost, individualneho €loveka. Nepotlacat' a netlmit’ je-
ho vlastnt snahu o osobnostny rast.

= V hodnoteni Ziaka by ho nemal porovnavat' s ostatnymi, ale len s jeho

predchadzajiicimi vysledkami. Zaroveni by nemal hodnotit len vysledok,
ale aj ziakovu cestu k nemu a mal by oceflovat’ jeho usilovnost.

= Mal by rozumne zvaZovat uprednostiiovanie Stylov ucenia a vyucovania.

Zaroven sa snazit' o to, aby si kazdy ziak vytvoril svojsky $tyl ucenia,
myslenia, spravania. NezosmieSiiovat' tych, ktori chcti poznat' viac a st
zvedavi, ale ich v tomto hl'adani podporovat.

= Mali by mu byt blizke metddy, pristupy a postupy, ktorymi je moZné

rozvijat’ tvorivost Ziakov.

= Mal by uplatiiovat zasadu individudlneho pristupu k Ziakom a vytvarat

€o najviac situdcii a moznosti, aby Ziaci zaZili ispech (motivacia tuspe-
chom).

= Mal by podporovat pozitivnu aktivitu, zvedavost, skimanie a objavova-

nie, fantadziu a pod., smerujice k budovaniu priaznivej atmosféry
a klimy.

= Mal by byt ndpomocny pri eliminovani, pripadne iplnom odstrafiovani

vplyvu bariér, braniacich rozvoju tvorivost.

= Mal by vediet rychle a adekvatne reagovat’ na konflikty.

= Mal by poznat charakteristiky tvorivého Ziaka, dokazat ho nielen akcep-

tovat, ale i usmerniovat jeho vyvoj Zelanym smerom.

Osobnost’ tvorivého ucitel'a sa v dnesnej dobe stava predmetom tvah a je
vystavena velkym narokom spolo¢nosti, Statu, v neposlednom rade rodicov
a ziakov. Jednym z najziadanejsich a najdiskutabilnejsich narokov je vzdelava-
nie ucitel'ov v oblasti kreativity. | ked’ v sti¢asnosti sa Studenti pripravujtci sa
na povolanie ucitel'ov zaoberaju tvorivostou nielen v rovine teoretickej ale aj
praktickej, ni¢ nezarucuje, Ze po ich prichode do praxe, budi v znacnej miere
svoje nadobudnuté poznatky vyuzivat.

Konigova [2007, s. 37] uvadza aspekty tykajtice sa tvorivého jedinca:

= citlivost, vhimavost,
= vS§imavost, registruje nedostatky,
= hravost, istd , detinskost”,
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= pruZnost' myslenia, bohatost ndpadov,

= intenzivne preZivanie,

= dobrd koncentrdcia, schopnost’ plného stistredenia,

= schopnost sticasne vnimat' svoje okolie i svoje vnuitorné obsahy (tzv.

plazmaticky stav vedomia),

= neschematické hodnotenie veci, prirody, ludi a sveta vébec,

= sty zmysel pre poriadok, aspori v niektorych oblastiach,

= silnd vniitornd motivdcia nieco tvorivé robit.

Tieto aspekty st podstatné pre ucitel'a. Podl'a nich vie rozoznat Ziakov,

ktori nemaju problém svoju kreativitu ukazovat navonok a odliSit ich od Zia-
kov, ktori naopak nevedia svoj potencidl prejavovat tak 'ahko.

Tvorivé vyucovanie

Tvorivé vyucovanie predstavuje druh vyucovania, v ktorom vyucovaci
proces prebieha so zameranim na rozvoj kreativity. VyuZivaju sa tu metédy
a programy na rozvoj kreativity, ucitel si stanovuje ciele tak, aby ¢iasto¢ne ale
Uplne rozvijal tvorivy potencidl Ziakov. Ako kaZdy druh vyucovania, tak aj tvo-
rivé vyucovanie, ma svoje zakladné principy a teoretické vychodiska.

Tvorivé vyucovanie predstavuje komplex interakcii tvorivych ¢innosti
ucitel'a, Ziaka a okolia Skoly, realizovanych v eduka¢nom procese s cielom kre-
ativizacie obsahu uciva, s vyuzitim tvorivych didaktickych prostriedkov
atvorivych didaktickych prostriedkov a tvorivych metodicko-organiza¢nych
foriem a stratégii vyucby. Jeho tvorivym vystupom je vytvaranie novych, uzi-
to¢nych rieSeni ucebnych uloh, respektive tvorivych produktov pre ziaka alebo
urcitd skupinu (spoluziaci, ucitelia, okolie skoly).

Na zaklade zovSeobecneni a kvalitativnej analyzy teoretickych poznat-
kov o problematike rozvoja tvorivosti zZiakov v edukacnom procese je mozné
formulovat’ teoretické vychodiska tvorivého vyucovania, ktoré stanovuju
LokSov4, Loksa [2003, s. 65] nasledovne:

= Kazdy psychicky zdravy jedinec (v tvorivom vyucovani Ziak aj ucitel’)
disponuje urcitou uroviiou tvorivosti uplatiiujicou sa v roéznych cin-
nostiach.

= Tvorivost podlieha vplyvom prostredia, predovSetkym cielavedomym
vychovnym vplyvom, je moZné ju rozvijat.

= Tvorivost ma procesudlny charakter a rozvija sa prostrednictvom tvo-
rivych Cinnosti.
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Tvorivost sa vo vyucovani rozvija zdmernym navodzovanim tvorivej ak-
tivity Ziakov prostrednictvom tvorivych situdcii, uloh tvorivého charak-
teru, rieSenim problémov atd’.

0d tvorivej Cinnosti Ziakov neo¢akdvame bezprostredny socialny prinos,
sme vSak presvedceni o jej velkom vyzname pre rozvoj rozumovych
a poznavacich schopnosti a mnohostranny vyvoj osobnosti.

Vhodne volena motivacia, nadvazujica na obsah uciva, posiliiuje rozvoj
tvorivosti Ziakov.

Zakladnymi metddami tvorivého vyucovania su: rieSenie problémov,
tvorivé situdcie, tvorivé tlohy (nahradenie casti netvorivych tuloh tlo-
hami divergentného charakteru), tvorivd komunikacia, programy rozvo-
ja tvorivosti Ziakov.

Ustrednym ¢initelom tvorivého vyuc¢ovania je utitel, ktory realizuje je-
ho ciele, obsah a vyuZiva tvorivé didaktické prostriedky vyucovania.
Ocakavané hodnotenie moZe posobit na rozvoj tvorivosti Ziakov inhi-
bi¢ne, moze zniZovat ich tvorivost.

Ako sme uZ spomenuli, jednym z hlavnych ¢initel'ov rozvijajtcich tvo-

rivost' Ziakov je ucitel. Rozvoj tvorivosti Ziakov v eduka¢nom proces si preto
vyzZaduje, aby ucitel' v triede uplatiioval urcité pristupy, ktoré LokSova, Loksa
[2003] charakterizuju takto:

Motivovat' Ziakov tak, aby mali radost’ a péZitok z porozumenia prebe-
raného uciva.

Vedomosti Ziakov rozvijat'v rdmci zmysluplnych struktur.

Podporovat rozvoj samostatnosti, sebahodnotenia a zodpovednosti Ziakov.
Podporovat rozvoj sebaistoty a sebavedomia Ziakov.

Podporovat'u Ziakov ochotu riskovat pri riesent tiloh.

Podporovat rozvoj individudlnych viéh Ziakov.

Podnecovat' u Ziakov produkciu myslienok, ndpadov, kladenia otdzok.
Vytvdrat' pri vyucovani tvorivu klimu v triede, v ktorej sa uplatni aj humor a
kedy je ucitel pre Ziakov pomocnikom, ale aj nadriadenym.

Tvorivé vyucovanie vo svojej podstate predstavuje cely systém, ktory ma

svoje vychodiska, ciele, obsah. Zarad'ujeme ho do vyucovacieho procesu. Ucitel
pomocou neho rozvija tvorivy potencial Ziakov. Podl'a naSho nazoru by mal
kazdy ucitel’ poznat teoretické vychodiska tvorivého vyucovania, aby ich mo-
hol vyuZzivat vo svojej pedagogickej praxi.
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Zaver

Cielom kazdého ucitela je rozvijat tvorivost Ziakov. Ziaci svojou tvo-
rivostou dokaZzu vela vyjadrit a vel'a sa naucit. Zo strany ucitela je dolezité
vnimat Ziaka ako jedine¢nu osobnost. Tvorivé schopnosti Ziaka st na urcitej
urovni a u kazdého Ziaka sd individudlne. Ucitel’ musi vyberat vhodné formy
prace, vyucovacie metody, aktivity, ktorymi sa rozvija tvorivost a hlavne ich
musi vhodne zacleniovat' do vyucovacieho procesu. Zarovent odporidcame pe-
dagoégom na Skolam, aby pracovali na vybrand tému a pracovali s fiou nielen
na jednej vyucovacej hodine, ale na réznych vyucovacich hodinach, vyuzivali
pritom medzipredmetové vztahy. Ucitel' nastolenim problému ma nechat Zia-
kov tvorit, premyslat a pestovat unich kritické myslenie. Takouto formou
Ziaci ziskavaji nové poznatky a rozsiruju doterajsie vedomosti.
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