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CURRENT TENDENCIES AND CHALLENGES
IN EDUCATION FOR SAFETIES

Streszczenie: Wspotczesny cztowiek mocno akcentuje potrzebe bezpieczerstwa we wszystkich
aspektach zycia spotecznego i indywidualnego. Tres¢ artykutu dotyczy bezpieczenstwa czto-
wieka i jego edukacji. Autor pokazuje w nim zwigzki i zaleznosci pomiedzy bezpieczenstwem
a edukacja. Na bezpieczenstwo panstwa patrzy przez pryzmat wyksztatcenia obywateli. Wiele
miejsca poswieca charakterystyce globalnych, regionalnych i narodowych zagrozen bezpie-
czenstwa. Wobec dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci szczegélng uwage autor naka-
zuje zwrdéci¢ na nowoczesne sposoby edukacji dla bezpieczeristwa. Tes¢ artykutu pokazuje, jak
istotnym aspektem Zzycia cztowieka jest szeroko pojeta profilaktyka oraz racjonalne wychowa-
nie we wszystkich mozliwych etapach zycia cztowieka.

Stowa kluczowe: zagrozZenia, edukacja dla bezpieczeristwa, poczucie bezpieczeristwa, paradyg-
maty ksztatcenia

Abstract: A modern man stresses hard the need of security in all aspects of social and personal
life. The content of the article relates to man and his education safeties. The author shows in
him relationships and dependence among safety and education. National security must be con-
ceived with the fact how well citizens are educated. Many places dedicates the profile of the
global, regional and national threats of the safety. In the face of the changing dynamically real-
ity, the author orders to turn the special attention on the modern ways of the education for the
safety. The father-in-law of the article shows as he the essential aspect of the man life is com-
prehended wide prophylaxis and rational education in all possible stages of the man life.
Keywords: threats, education for safeties, the feeling of the safety, the paradigms of the
education

Wprowadzenie

Edukacja jest jedng z podstawowych drég ksztattowania bezpieczeristwa czto-
wieka — wptywa na jego postawy, wartosci, wiadomosci i umiejetnosci niezbedne do
zapobiegania, radzenia sobie w sytuacjach zagrozen i usuwania ich skutkéw. Mozna za-
tem stwierdzi¢, ze droga do lepszego poznania i rozumienia Swiata wiedzie witasnie
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przez edukacje, opartg jednak na nowym paradygmacie — poznaniu sposobow i mozli-
wosci zdobywania wiedzy niezbednej do dobrego funkcjonowania w zmiennej oraz na-
pietnowanej ryzykiem rzeczywistosci.

Edukacja to ogét proceséw, ktérych celem jest zmiana ludzi, przede wszystkim
dzieci i mtodziezy, stosownie do panujgcych w danym spoteczenstwie ideatdw i celéw
wychowawczych®. Edukacja jest z jednej strony czynnikiem ksztattowania tozsamosci
cztowieka, z drugiej nieodzownym warunkiem twoérczym jego naturalnego rozwoju.
W zaleznosci od przestanek teoretycznych i uwarunkowan spoteczno-politycznych edu-
kacja jest traktowana jako: proces permanentnego uczenia sie cztowieka przez cate zy-
cie; prawo a zarazem obywatelska powinno$¢ cztowieka oraz imperatyw spoteczny; in-
strument wtadzy politycznej do realizacji okreslonych intereséw i celéw spotecznych,
partyjnych, zwigzkowych, narodowych, kulturowych itp.; obszar samoregulacji spotecz-
nej, gtéwny czynnik rozwoju ludzkiego kapitatu, jakosci zycia spoteczenstw czy cywilizacji;
typ przemocy symbolicznej narzucajacej kulture grupy dominujacej przedstawicielom
innych grup spotecznych, tym samym czynnik stratyfikacji spotecznej, ktéra generuje
mechanizmy i szanse awansu spotecznego oraz selekcji i marginalizacji; ,,ekran kultury”
ttumaczacy ztozonosc jej pola znaczen i symboli; typ normatywnego dyskursu, przed-
stawiajgcego okreslong perspektywe myslowg, a umozliwiajagca opowiedzenie sie po
jednej ze stron konfliktéw $wiatopogladowych, ideologicznych czy moralnych?.

Edukacja to pojecie wieloznaczne, zgodnie z najszerszg definicjg to forma prak-
tyki spotecznej nastawionej na ksztattowanie osobowosci i dostarczanie wiedzy, umie-
jetnosci i kompetencji pozwalajgcych cztowiekowi na zycie wsrédd ludzii dla ludzi. W tym
obszarze rozumowania miesci sie opieka i wychowanie, socjalizacja i ksztatcenie, nau-
czanie i uczenie sie oraz samodoskonalenie. Edukacja to wielo$¢ zaréwno teoretycz-
nych, jak i praktycznych dziatan. Jedne z nich sg zaplanowane, systemowe, ale moga
by¢ tez spontaniczne, niezaplanowane. Mogg by¢ dtugotrwate, jak i krétkotrwate, jed-
nostronne, jak i wielostronne. Zatem edukacjg jest wszystko to, co wzbogaca cztowieka
i jego poznanie, czyni go pieknym i otwartym na innych ludzi i otaczajacy $wiat. A skut-
kiem jej jest umiejetnos¢ funkcjonowania w grupie, wspdlnocie i spoteczenstwie. Na-
lezy takze przy tym podkresli¢, ze edukacja to takze umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy
i informacji. Obecnie liczy sie szybka wymiana mysli, ciggte szukanie nowych rozwigzan
i elastyczne reagowanie na dang sytuacje.

1 W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2012, s. 44.

2 Fdukacja dla bezpieczeristwa. Materiaty Miedzynarodowej Konferencji Naukowej zorganizowanej
przez Akademie Wychowania Fizycznego w Katowicach pod honorowym patronatem Pana Ministra
Spraw Wewnetrznych i Administracji RP, S. Mazur (red.), Akademia Wychowania Fizycznego, Katowice
2006, s. 26.
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Szczegdlne znaczenie w kreowaniu wtasciwych postaw i wartosci, zdobywaniu
wiadomosci i umiejetnosci w obszarze przeciwdziatania réznym zagrozeniom odgrywa
edukacja dla bezpieczenstwa. Jest ona istotng czescig procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego i dziatan profilaktycznych, ukierunkowanych gtéwnie na wychowanie oby-
watelskie, komunikacyjne oraz na edukacje prozdrowotng i ekologiczng. Uznaje sie jg
réwniez za niezbedny element wychowania oraz przygotowania do pracy i zycia we
wspotczesnych warunkach. Zaczatki edukacji dla bezpieczenstwa pojawiajg sie w rodzi-
nie, a pdzniej ulegajg statym modyfikacjom pod wptywem: srodkéw masowego prze-
kazu, szkoty, grupy réwiesniczej, pracy zawodowej i samoksztatcenia. Bardzo wiele
zmian w $wiadomosci obronnej ludzi powodujg konkretne uwarunkowania bezpieczen-
stwa —zaréwno wewnetrznego, jak i zewnetrznego. Nie bez znaczenia pozostajg ogdlne
warunki zycia, poziom zagrozen politycznych, militarnych, bezpieczerstwa publicznego,
zagrozen spotecznych itp.

Edukacja dla bezpieczeristwa to takze dziatalno$¢ poznawcza. Najprostsza jej po-
stacig jest poznanie zmystowe (za posrednictwem wzroku, wechu, stuchu, dotyku).
Kolejne to poznanie myslowe (opierajace sie na pojeciach, sadach i wnioskach) i pozna-
nie empiryczne, czyli doswiadczalne (przez dziatanie). Istotg poznania zmystowego jest
whnikanie w rzeczywistos¢ przez zmysty i przyswajanie jej w postaci wrazen i spostrze-
zen. Do metod dydaktycznych na poziomie poznania zmystowego zalicza sie: pokazy-
wanie rzeczy, proceséw, zjawisk w naturze, rejestrowanie ich na tamie magnetyczne;j,
filmowej, wzglednie papierze fotograficznym; opisywanie rzeczy, procesdw, zjawisk,
faktow w formie ustnej i pisemnej; pokazywanie i opisywanie (demonstrowanie).
Wsréd metod dydaktycznych na poziomie poznania myslowego wyrdznia sie: analizo-
wanie, pordwnywanie, syntetyzowanie, abstrahowanie, uogdlnianie, wnioskowanie
dedukcyjne (ttumaczenie i dowodzenie), wnioskowanie indukcyjne (zupetne i niezu-
petne), dyskutowanie. Natomiast do metod dydaktycznych na poziomie poznania em-
pirycznego zalicza sie: dziatanie praktyczne, eksperymentowanie, praktykowanie.
Podziat ten rozréznia formy od metod dydaktycznych. Uwidacznia sie w nim nieroztacz-
nos$¢ metod nauczania i uczenia sie. Wspdlnie tworza one metody ksztatcenia, ponie-
waz wytyczajg wspodlny tok postepowania nauczyciela i 0séb uczacych sie w osigganiu
celéw ksztatcenia®.

W obszarze metodologii nauk o bezpieczenstwie w zakresie wyzwan w edukacji
dla bezpieczenstwa mozna przyja¢ dwa gtéwne zrddta inspiracji — przemiany zacho-
dzace we wspdtczesnej nauce i przeobrazenia w praktyce edukacyjnej. Obserwowane

3 H. Smarzynski, Podstawowe zagadnienia dydaktyki szkoty wyzszej, PWN, Warszawa-Krakow 1985.
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dzi$ faworyzowanie epistemologicznego pluralizmu, preferowanie zmiany, podmioto-
wosci itp. — jako kategorii przeciwstawnych dotychczasowym zasadom teorii i praktyki
zycia spotecznego — spowodowaly, ze wiedza gromadzona przez wiele lat przez nauki
o bezpieczenstwie (nauki wojskowe) stata sie w znacznej czesci niewystarczajaca.
Wiekszg trwatos¢ zachowaty tresci bardziej wolne od ideologicznego obcigzenia, oparte
na zasadach racjonalnosci logiki, powstate w wyniku badari podstawowych?.

Zaleznosci miedzy bezpieczenstwem i edukacjag mogg by¢ opisane na réznych
poziomach, ktére sg ze sobg powigzane. Punktem wyjscia jest znaczenie bezpieczen-
stwa dla jednostki (bezpieczenstwo personalne). Ksztattowanie cztowieka w procesie
edukacji — niezaleznie od tego, czy jest to dziatanie zinstytucjonalizowane (szkota, poli-
cja, straz pozarna, miejska, wojsko, zaktad pracy itp.) czy naturalne (w rodzinie, w bliz-
szym i dalszym Srodowisku spotecznym), czy w drodze samoksztatcenia — ma za swdj
cel dopomdc ludzkiej jednostce w poznaniu i zrozumieniu siebie, poznaniu i zrozumie-
niu otaczajgcego jg Swiata (rzeczywistosci przyrodniczej i kulturowe;j), rozwinieciu wita-
snych zdolnosci i zainteresowan, uksztattowaniu wtasnego charakteru, swiatopogladu,
postawy wobec siebie i Swiata. Proces ten trwa cate zycie cztowieka — bo zmienia sie
sam cztowiek (etapy rozwoju biologicznego i psychicznego — dzieciristwo, mtodosé, doj-
rzatos¢, starosc), zmieniajg sie w zwigzku z tym jego funkcje i zmienia sie (ostatnio coraz
intensywniej) rzeczywistos¢, w ktorej jednostka ludzka egzystuje.

Interdyscyplinarny charakter edukacji dla bezpieczeristwa wymaga od nauczy-
cieli bogatego warsztatu pracy, a co za tym idzie powoduje koniecznos¢ statego ksztat-
cenia sie i podnoszenia kwalifikacji. Nie wystarczy ukoniczy¢ studia kierunkowe i kurs
kwalifikacyjny uprawniajgcy do nauczania pierwszej pomocy, by méc z powodzeniem
realizowad podstawe programowg tego przedmiotu. Specyfika przedmiotu oraz szeroki
wachlarz zagadnien realizowanych podczas zaje¢ wymuszajg na nauczycielu koniecz-
nos¢ ciggtego doskonalenia sie i aktualizowania wiedzy.

Edukacja dla bezpieczerstwa jest jedynym ze sposobdéw walki z narastajacg falg
wypadkow, zagrozen oraz niska kulturg bezpieczerstwa. Jest skoncentrowana na wzbu-
dzeniu i ksztattowaniu poczucia osobistej odpowiedzialnosci nie tylko za wtasne zdro-
wie i zycie, ale przede wszystkim innych ludzi, oraz na uzmystowieniu i ksztattowaniu
przekonania, ze kazdy cztowiek odpowiada i wptywa na stan bezpieczenstwa.

Nalezy stwierdzi¢, ze mozliwosci edukacji dla bezpieczenstwa w zakresie kreo-
wania bezpieczenstwa personalnego i strukturalnego znajdujg znaczace miejsce za-
réwno w teorii, jak i praktyce dziatania wielu réznych instytucji. Edukacja ta realizowana

4 ). Saran, Niektdre metodologiczne implikacje wspdtczesnych przeobrazenn w edukacji dorostych,
[w:] TeraZniejszosc i przysztosc edukacji dorostych, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torur 1997, s. 33.
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systematycznie i za pomoca réznych form i metod ksztatcenia moze znacznie przyczynié
sie do wzrostu efektywnosci przekazywania wiedzy o bezpieczenstwie m.in. w szkotach,
zaktadach pracy oraz mediach, co ma duze znaczenie w przygotowaniu mtodziezy i do-
rostych do racjonalnych zachowan w obliczu zagrozen cywilizacyjnych, spotecznych
i militarnych oraz aktywnego ich uczestniczenia w przedsiewzieciach obronnych prowa-
dzonych przez organy administracji paristwowej, samorzadu terytorialnego i organiza-
cje spoteczne.

Celem artykutu jest charakterystyka najwazniejszych globalnych, regionalnych
i narodowych zagrozen wptywajacych na poziom bezpieczeristwa personalnego i struk-
turalnego cztowieka, a takze zaprezentowanie sposobdéw (paradygmatéw) wykorzysta-
nia réznych form i metod edukacji dla bezpieczenstwa przeciwdziatajacych tym zagro-
zeniom.

Zagrozenia spadjnosci spoteczno-kulturowej obywateli

W ostatnim czasie zmniejszyto sie poczucie bezpieczeristwa obywateli (nasilenie
zamachow terrorystycznych, migracje, wzrost przestepczosci itp.). Nastgpity wybuchy
w metrze, powodzie, zabdjstwa w szkotach, samobdjstwa bedgce wynikiem m.in.
nekania i upublicznienia wizerunku oséb prywatnych w sieci komputerowej. Otoczenie,
w ktérym we wspdtczesnym Swiecie dziatajg szkoty/placéwki, zmienia sie dynamicznie,
czesto nieprzewidywalnie. Stres, samobdjstwo, gwatt, przemoc seksualna, agresja czy
inne sytuacje kryzysowe — wszystko to powoduje, ze zapewnienie bezpieczenstwa wy-
maga w pierwszej kolejnosci dogtebnego poznania zagrozen. Wzrasta potrzeba ksztat-
towania $wiadomosci obronnej oraz wiedzy o bezpieczeristwie. Rozwazania nad pro-
blemem edukacji dla bezpieczenstwa wskazuja, iz trudno rozpatrywac to zagadnienie
w oderwaniu od wspdtczesnych uwarunkowan oraz otaczajgcego Srodowiska.

Pojawiajgce sie nowe ptaszczyzny zagrozen (zagrozenia terrorystyczne, asyme-
tryczne, cyberterrorystyczne, ekonomiczne itp.) to przede wszystkim wynik ewolucji
konfliktéw od tradycyjno-przemystowych do konfliktéw ery postprzemystowej, gdzie
zaczynem jest nie tyle frustracja z powodu braku dostepu do débr materialnych, co
kwestie udziatu w coraz wazniejszej dla powodzenia spotecznego puli débr niematerial-
nych, takich jak zdrowie, edukacja, kultura, informacja. | wreszcie trzecia nowa cecha —
to nowi uczestnicy, przede wszystkim grupy profesjonalistow.

W zwigzku ze wspdtczesnymi zagrozeniami pojawia sie tendencja zarysowana
przez T. Borowska, ktéra nawigzuje do potrzeb edukacyjnego przygotowania jednostki
ludzkiej do radzenia sobie z réznymi zagrozeniami, gtdwnie poprzez rozwaj jej zdolnosci
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kreowania wtasnej egzystencji. Autorka twierdzi, ze moc kreatywng moga miec za-
soby moralno-kognitywno-emocjonalne, ktére dzieki edukacji moze posigs¢ homo
construens — cztowiek budujgcy”>. Trzon tych zasobdw stanowig wartosci, zwtaszcza
wolnosc¢ i odpowiedzialnosé, pozwalajace ,,cztowiekowi budujgcemu” na wychodze-
nie poza granice wtasnego zycia w warunkach zagrozen ptynacych zaréwno ze $wiata
rzeczywistego (stresy), jak i ze Swiata iluzji, stwarzanego przez media techniczne. lluzo-
ryczny $wiat kultury techno jest dla T. Borowskiej jednym z gtéwnych zrédet zagrozen
i streséw, powodujgcych negatywne reakcje cztowieka i oddziatujacych destrukcyjnie
na wszystkie obszary jego psychospotecznego funkcjonowania. Szczegdlnie chodzi tu
o lek, stres i réznego rodzaju zaburzenia emocjonalne®.
Wspétczesne zagrozenia réznia sie w poréwnaniu do tych, jakie istniaty w prze-
sztosci, nastepujgcymi cechami:
1. Charakteryzuja sie przede wszystkim powszechnoscig, tzn. ze dotyczg wszyst-
kich panstw wspotfczesnego swiata;
Cechuja sie znacznie wiekszg intensywnoscig w poréwnaniu z przesztoscia;
Maja znacznie wiekszg sktonnos¢ do kumulatywnosci. Pojawienie sie zagro-
zen w jednym obszarze réwnoczesnie wptywa na pozostaty typ zagrozen,
ktéry juz istnieje, badz znajduje sie w trakcie powstawania;
4. Pojawit sie wreszcie nowy, specyficzny typ zagrozen, w postaci ich wizualno-
Sci. Wptyw ten przejawia sie gtéwnie w tym, ze o kazdym zagrozeniu czy jego
efektach dowiaduje sie $wiat nie tylko w postaci stowa, ale przede wszystkim
obrazu. Jest to skutek rewolucji informacyjnej i szerokiego wptywu mediéw
na funkcjonowanie wspdtczesnych spoteczefistw’.
Sposrdd zagrozen globalnych mozemy wyréznié nastepujgce ich gtéwne typy:
1. Braktadu swiatowego, tzn. brak jasnych, ogdlnych, rownoprawnych regut gry
w sferze politycznej, ekonomicznej i spotecznej, przestrzeganych przez pod-
mioty systemu swiatowego, zaréwno polityczne, spoteczne, a przede wszyst-
kim ekonomiczne;

5 T. Borowska, ,,Homo construens” — cztowiek budujqcy. Edukacyjne przygotowanie do radzenia sobie
z réznymi zagrozeniami, [w:] Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozen wspofczesnosci. Mate-
riaty z lll Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, J. Gnitecki, J. Rutkowiak (red.), Naukowe ITE, War-
szawa-Poznan 1999, s. 351.

6 Zob. T. Borowska, Nastepstwa zagrozen wystepujgcych w zyciu cztowieka. Zamdwienia sktadane edu-
kacji wynikajgce z eksploracji wspdtczesnej psychiatrii oraz psychologii, [w:] Edukacja nauczycielska
w perspektywie wymagarn zmieniajgcego sie swiata, A. Siemak-Tylikowska, H. Kwiatkowska, S.M. Kwiat-
kowski (red.), Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 1998.

7 ). Kleer, Identyfikacja zagrozeri globalnych, [w:] Konferencja naukowa pt. ,,Zagrozenia globalne barierami
rozwoju”, pod honorowym patronatem Prezydenta RP 26.10.2012 r., BBN, Warszawa 2012, s. 25-26.

24



AKTUALNE TENDENCJE | WYZWANIA W EDUKACJI DLA BEZPIECZENSTWA

2. Sprzeczno$é miedzy procesami globalizacyjnymi a interesami panstw narodo-
wych. Stanowi ona efekt olbrzymiego ich zréznicowania politycznego, ekono-
micznego, spotecznego i kulturowego, ktdre w najblizszych kilku dekadach nie
ulegna zbyt daleko idgcemu ztagodzeniu. Nastgpig natomiast dosy¢ gtebokie
przetasowania w roli, jakg odgrywac beda poszczegdlne panstwa.

3. Ostatnie dwa stulecia charakteryzowaty sie gwattownymi zmianami we
wszystkich obszarach dziatalnosci cztowieka. W obecnym stuleciu nalezy ocze-
kiwa¢ co najmniej réwnie szybkich zmian, a zapewne szybszych. Zmianom
tym nie towarzysza jednak rownie szybkie procesy dostosowawcze spotecz-
nosci Swiatowej. Rytm zmian, jakie tworzy cztowiek, jest duzo szybszy anizeli
jego zdolnosci dostosowawcze do zachodzacych zmian.

Zagrozenia globalne mozna pogrupowaé w pewne silnie ze sobg powigzane seg-
menty. S3 ze sobg nie tylko silnie zespolone, ale charakteryzujg sie swoistg kumulacja
oraz zmiennos$cig wptywu jednego segmentu na pozostate. W ponizszej grupie zagro-
zen mozna wyrodzni¢ swoisty czworobok: kryzys wspdtczesnego etapu kapitalizmu,
ktéry charakteryzuje sie: kryzysem polityczno-ustrojowym; specyficznym typem kryzy-
su ekonomicznego; kryzysem spotecznym. Zmiany demograficzne stanowig istotny
sktadnik owego kryzysu. Do tego jeszcze mozemy dodaé kompleks zagrozen, okreslony
jako zagrozenia zwigzane z przetrwaniem, jest niestychanie bogaty i, co wazniejsze, roz-
norodny. Mozna w nim wyrdzni¢ cztery podstawowe grupy.

Pierwsza dotyczy surowcéw, zywnosci oraz wody pitnej, zaréwno w zakresie ich
dostepnosci, jak i rywalizacji czy wrecz wojny o ich posiadanie. A takze zagrozenia zwia-
zane z niszczeniem Srodowiska oraz z szeroko rozumianymi skutkami ocieplenia.

Druga wigze sie z szeroko rozumianym rynkiem pracy, roznymi przejawami bez-
robocia, nietrwatoscig zatrudnienia, zanikiem pewnych zawoddéw, zmiennoscig charak-
teru pracy oraz konkurencyjnoscia techniki w stosunku do cztowieka. Sciélej — zmienia-
jacych sie relacji cztowieka do techniki i techniki do cztowieka jako czynnika wytwor-
czego. Pojawi sie problem robotyzacji i jego konsekwencji dla rynku pracy. A przede
wszystkim nowy typ napieé¢ miedzy pracodawcami a pracobiorcami.

Trzecia obejmuje szeroki kompleks zagadnien zwigzanych z postepem technicz-
nym oraz rozwojem nauki. Wzajemnymi relacjami miedzy cztowiekiem a technika, na-
ktadami na nauke, a zwfaszcza rolg tej ostatniej, zardwno w ksztattowaniu zagrozen, jak
i w sposobach ich przezwyciezenia. A takze w rywalizacji miedzy panstwami w zakresie
autonomicznego i imitacyjnego wykorzystania techniki dla rozwoju spoteczno-gospo-
darczego. Jest to problem szczegélnie ztozony, bowiem zréznicowanie gospodarcze,
spoteczne i techniczne jest olbrzymie i niezaleznie od dokonujacych zmian, nie tylko nie
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bedzie malato, ale bedzie narastato. Poniewaz system powigzan bedzie sie zwiekszat,
owe rdznice stang sie barierami rozwoju, nie tylko ze wzgleddw obiektywnych (mate-
rialnych), ale takze wizualnych.

Czwarty obszar zagrozen wigze sie z procesami przemieszczania sie ludnosci
w skali globu, wielkimi migracjami i ograniczonymi zdolnosciami dostosowawczymi do
nowych warunkéw. Podstawowe problemy pojawig sie nie tylko ze wzgledu na umie-
jetnosci zawodowe owych grup, ile z uwagi na odmiennosé kulturowsa. Problemy zwia-
zane z wielokulturowoscia stang sie jednym z najwazniejszych zagrozen. Dotychcza-
sowe doswiadczenia, zaréwno te stare, jak i te, jakie pojawity sie w okresie drugiej fazy
globalizacji, Swiadcza, ze przezwyciezenie réznic kulturowych jest znacznie trudniejsze
anizeli réznic ekonomicznych?,

Zdaniem profesora J. Kleera trzy typy zagrozen wydajg sie szczegdlnie wazne do
uwypuklenia w catym tym bardzo ztozonym kompleksie zagrozen globalnych.

Pierwszy typ dotyczy cztowieka z jego zdolnosciami kreatywno-innowacyjnymi,
jego sktonnosciami do ekspansywnosci i zachtannosci w powiekszania dostepnych
dobr, wtadzy, a jednoczesnie ze zbyt powolnymi i ograniczonymi czasowo zdolnosciami
dostosowawczymi do zmieniajgcych sie warunkdw.

Drugi typ stanowi zespét czynnikdéw zwigzanych gtéwnie ze zjawiskami ekono-
micznymi, ale majgcymi istotny wptyw zaréwno na polityke, problemy spoteczne, jak
i procesy ideologiczno-kulturowe. Wsrdéd gtéwnych tych zagrozen nalezy wspomnieé
o gwattownych przetasowaniach w uktadzie sit ekonomicznych na swiecie.

Trzecia grupa wiaze sie ze wzajemnymi relacjami miedzy cztowiekiem a szybko
rozwijang technika. Tu, jak sie wydaje, gtéwnym problemem jest mozliwos¢ zastepo-
wania pracy cztowieka przez technike, nie tylko przez robotyzacje, ale by¢ moze poja-
wienie sie nadmiernej inteligencji maszyn, ktére nie tylko bedg substytucja jego dziatal-
nosci, ale byé moze beda nim w jakims stopniu sterowaty®.

Nie ulega watpliwosci, ze strategiczne srodowisko bezpieczenstwa miedzynaro-
dowego podlega dzi$ niezwykle dynamicznym zmianom. Pogtebia sie zapoczatkowana
na przetomie XX i XX| wieku deregulacja systemu funkcjonujgcego w erze zimnej wojny.
Wozgledna stabilizacja wypierana jest przez destabilizacje. Wskutek kryzysu finanso-
wego chwiejg sie fundamenty gospodarcze bezpieczeristwa. Nabierajg znaczenia nowe
wyzwania i zagrozenia. Wymieni¢ chocby nalezy proliferacje broni masowego razenia,

8 Tamze, s. 25-26.
9 Tamze, s. 26-27.
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terroryzm globalny, cyberzagrozenia czy asymetryczne zagrozenia rakietowo-nukle-
arne. Mowigc krétko: rosnie niepewnosé, nasilajg sie ryzyka'®.

Wsrdd zagrozen spdjnosci spoteczno-kulturowej obywateli nalezy takze wymie-
ni¢ zmiany demograficzne. Na terenie paristw Europy Srodkowej i Wschodniej, w tym
w Polsce, dochodzi do niekorzystnych zmian w tym zakresie, rzutujacych na stan bez-
pieczenstwa kraju. W Polsce nastgpit wprawdzie nieznaczny wzrost poziomu dzietnosci,
ale wciaz jest daleki do ideatu. Spadek dzietnosci, starzenie sie populacji oraz wzrost
$wiadczen alimentacyjnych majg negatywny wptyw na rynek pracy, system emerytalny
oraz system polityczny (nieche¢ do reform), co ma wptyw na zdolnos¢ Polski do konty-
nuowania szybkiego tempa rozwoju cywilizacyjnego i gospodarczego. Nalezy stwier-
dzi¢, ze ostabienie bezpieczeristwa demograficznego panstwa ma tez negatywny wptyw
na jego wewnetrzne i zewnetrzne bezpieczenstwo.

Obok negatywnych tendencji demograficznych niepokdj budzg skutki obecnego
systemu emerytalnego. Wspétczesnie systemy emerytalne znajdujg sie pod silng presjg
zwigzang ze zmianami zachodzacymi na rynku pracy, na rynkach finansowych, a takze
w sferze demograficznej (proces starzenia sie populacji postepujacy w krajach rozwi-
nietych gospodarczo, réwniez w Polsce, w efekcie ktdrego wzrasta liczba oséb w wieku
poprodukcyjnym w relacji do oséb w wieku produkcyjnym). Prowadzona w tym zakre-
sie polityka przyczynita sie do stworzenia bardzo duzej grupy emerytéw, spadku liczby
miejsc pracy, utrzymywania przez dtuzszy czas niskich zarobkéw i znaczacej emigracji
ludnosci zawodowo czynnej za granice.

Katalog negatywnych zjawisk spotecznych, co do ktérych powinny zosta¢ pod-
jete dziatania interwencyjne, jest dtugi: emigracja mtodego pokolenia; duze koszty rea-
lizowanej polityki prorodzinnej; poczucie bezsilnosci w konfrontacji z maching biurokra-
tyczng; bardzo trudno poddajace sie procesom niwelacyjnym nieréwnosci wynikajgce
z pfci, wieku, miejsca zamieszkania i dostepu do edukacji.

Przed wieloma problemami stoi nauka polska. Najwazniejsze z nich to: brak po-
staw proinnowacyjnych, brak szerszego zwigzku miedzy badaniami a praktyka, biuro-
kratyczny sposéb funkcjonowania i finansowania w kregach decyzyjnych gospodarki
oraz,,drenaz mézgéw”. Zagrozeniem jest: ,drenaz mdzgdéw”, stosowany wobec specja-
listéw z Polski przez bogatsze panstwa Zachodu; obawa, ze Polski finansowo nie sta¢ na

105, Koziej, Identyfikacja zagrozeri globalnych, [w:] Konferencja naukowa pt. ,,Zagrozenia globalne ba-
rierami rozwoju”..., dz. cyt., s. 33.
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stworzenie systemu zachet (np. podatkowych) dla emigrantéw powracajgcych do
ojczyzny i gotowych inwestowaé w Polsce swoj kapitat!.

Zagrozeniem dla Polski jest w tym obszarze negatywny wptyw kryzysu finanso-
wego w krajach UE na stabilnos¢ rozwoju gospodarczego, sektora finanséw publicznych
oraz sektora instytucji finansowych w pozostatych panstwach Unii, ale takze brak gwa-
rancji udzielanych przez odpowiednie polskie instytucje finansowe dla depozytéw zgro-
madzonych w oddziatach zagranicznych instytucji kredytowych; negatywny wptyw
kursu walutowego na rynek wewnetrznych kredytéw walutowych oraz deregulacja ryn-
kéw i potrzeba ich ponownej regulacji?.

Réwnie istotng kwestig pozostaje poziom niezaleznosci energetycznej (chodzi tu
nie tylko o rope i gaz, ale takze wegiel oraz energie elektryczng). W tym wzgledzie nasila
sie problem braku odpowiednich inwestycji w infrastrukture energetyczng, m.in. firmy
energetyczne stajg sie coraz bardziej nieefektywne, podwyzszajgc koszty energii.

Nie bez znaczenia pozostaje takze infrastruktura krytyczna panstwa, rozumiana
jako te elementy infrastruktury, ktére maja podstawowe znaczenie dla utrzymania nie-
zbednych funkcji spotecznych: zdrowia, bezpieczenistwa, ochrony, dobrobytu material-
nego lub spotecznego ludnosci oraz tych, ktdrych zaktdcenie lub zniszczenie miatoby
istotny wptyw na wtasciwe funkcjonowanie paristwa.

Na podstawie danych statystycznych organéw Scigania mozna wskaza¢ pewien
trend w dziafalnosci grup przestepczych w ostatnich latach. Jest nim rezygnacja z dzia-
tan w zakresie przestepczosci kryminalnej na rzecz popetniania przestepstw ekonomicz-
nych, w szczegdlnosci na szkode Skarbu Panstwa. W tym aspekcie mozna przewidywaé
angazowanie sie grup zorganizowanych w wytudzanie srodkdw pochodzacych z dotacji
i subwencji oraz sSrodkéw pomocowych i strukturalnych UE. Nalezy tez zaktadac, ze orga-
nizacje przestepcze dziatajgce na terenie Polski, podobnie jak miedzynarodowe struktury
kryminalne, wykorzystywac bedg w swojej dziatalnosci najnowsze zdobycze technolo-
giczne, a procesy globalizacyjne spowodujg, ze zyskajg one wymiar transgraniczny®3.

Realnym zagrozeniem pozostajg naturalne kleski zywiotowe lub katastrofy spo-
wodowane przez cztowieka, ktére stanowig nieodtgczny element ksztattujgcy warunki
bezpieczenstwa wewnetrznego Polski.

Utrzymujaca sie na wysokim poziomie, a wrecz systematycznie rosnaca, aktyw-
nos¢ cztowieka na wielu — czesto obcigzonych duzym ryzykiem — polach dziatalnosci

11 ), Onyszkiewicz, Gféwne zagrozenia dla Polski, [w:] Konferencja naukowa pt. ,,Zagrozenia globalne
barierami rozwoju”..., dz. cyt., s. 43-44.

12 Tamze, s. 44.

13 Tamze, s. 45.
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(np. energetyka, przemyst wydobywczy, ingerowanie w Srodowisko naturalne) w oczy-
wisty sposdb generowac bedzie zagrozenie wystgpienia zdarzen o charakterze kata-
strof na duza skale, o potencjalnych skutkach na mieniu, zdrowiu czy zyciu ludzkim.
Szczegblnie w zwigzku z faktem, ze w najblizszych latach Polska nadal naleze¢ bedzie do
krajéw rozwijajgcych sie i czesto nadrabianie dystansu do krajow wysoko rozwinietych
wigzad sie bedzie z niedoinwestowaniem i koniecznoscig wykorzystywania przestarza-
tych elementdw infrastruktury czy rozwigzan technologicznych, a co za tym idzie pod-
wyzszone bedzie ryzyko wystgpienia katastrof!4,

Podobnie rzecz ma sie z kleskami zywiotowymi spowodowanymi czynnikami na-
turalnymi, takimi jak obfite opady deszczu czy gwattowne wiatry, huragany i trgby po-
wietrzne.

Potencjalnie realne wydajg sie by¢ ataki terrorystyczne w sieci, hakerskie préby
przejecia danych czy blokowania stron oraz inne, wcigz mocno ewoluujace dziatania te-
leinformatyczne zmierzajgce do pozbawienia braku kontroli nad informacja lub przeje-
cia informacji. Czy to oznacza, ze w niedalekiej przysztosci bomba e-mailowa bedzie
wiekszym zagrozeniem od broni konwencjonalnej, a cyberwojna stanie sie najwiekszym
niebezpieczeristwem dla globalnej wioski? W obliczu globalizacji, ochrona cyberprze-
strzeni ochrona stata sie jednym z podstawowych celdw strategicznych w obszarze bez-
pieczenstwa kazdego panistwa. W czasie, gdy panuje swoboda przeptywu oséb, towardw,
informacji i kapitatu — bezpieczenstwo demokratycznego panstwa zalezy od wypracowa-
nia mechanizmoéw pozwalajacych skutecznie zapobiegac i zwalczac zagrozenia dla bezpie-
czenstwa cyberprzestrzeni. Niezbedne jest wypracowanie rozwigzan krajowych, tak aby
w skoordynowany sposdb zapobiegac i zwalcza¢ pojawiajace sie zagrozenia, w szczegdl-
nosci szybko i efektywnie reagowac na ataki wymierzone przeciwko systemom, sieciom
teleinformatycznym i ustugom oferowanym w sieci lub z jej wykorzystaniem.

Na podkreslenie zastuguje koniecznos¢ posiadania wykwalifikowanych kadr,
mogacych skutecznie podejmowac walke z ciggle zmieniajgcymi sie formami dziatan
w cyberprzestrzeni. W perspektywie kolejnych lat znaczenie srodowiska informacyjnego
i bezpieczenstwa w tym obszarze zdecydowanie bedzie rosto i stanie sie jednym z priory-
tetéw w dostosowywaniu mechanizmdw zapewniajacych bezpieczeristwo narodowe.

Podsumowauijac te czes¢ artykutu, nalezy stwierdzi¢, ze z analizy dotychczasowych
zagrozen dla Polski wynika fakt, ze szczegdlnego znaczenia nabieraja te dziedziny zagro-
zen, ktdére zwigzane sg z obszarami spotecznymi i ekonomicznymi, w dalszej kolejnosci
ze sferg obronng. Mozna wrecz powiedzie¢, ze mamy do czynienia z coraz dokuczliw-
szymi swego rodzaju , kleskami zywiotowymi w sferze spotecznej”, czego przejawem

14 Tamze, s. 46.
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byty np. burdy skrajnych ruchéw spotecznych w Warszawie 11 listopada, jak i wystgpie-
nia i strajki na podtozu prawnym, ekonomiczno-strukturalnym. Tak jak naturalne kleski
zywiotowe, réwniez i te sg nastepstwem rozwoju cywilizacyjnego, w tym np. rozwoju
demokracji.

Paradygmaty nowoczesnej edukacji dla bezpieczeristwa

Dobre organizowanie i planowanie zespotéw ludzkich do dziatarh w warunkach
zagrozen musi sie odwotaé do dorobku nauki o zarzadzaniu i kierowaniu. Bez znajomo-
$ci prakseologii nie uzyskamy efektéw sprawnego dziatania zespotéw ludzkich. Bez edu-
kacji prakseologicznej trudno byé dobrym menedzerem systemdw zarzadzania kryzyso-
wego. Kazde dziatanie o charakterze regulacyjnym jest dziataniem zorganizowanym.

Ksztatcenie dla bezpieczeristwa polegaé powinno na: szkoleniu obronnym kadr
kierowniczych, szkoleniu resortowym oraz szkoleniu ogdélnoobronnym catego spote-
czenstwa. Celem ksztatcenia obronnego spoteczeristwal® powinno by¢ uksztattowanie
pozadanych postaw moralno-obronnych, a takze przygotowanie ludzi do konkretnego
dziatania w okresie wystgpienia zagrozen w czasie pokoju (katastrofy, awarie, powo-
dzie, terroryzm itp.1®) oraz ewentualnych konfliktéw zbrojnych. Ze wzgleddw obiektyw-
nego wystepowania co jaki$ czas sytuacji kryzysowych nowoczesne panstwa powotujg
powszechne systemy ratownicze. Systemy takie sg wspdlne na czas pokoju i okres wojny.
Baze systemow stanowig funkcjonujace stuzby ratownicze. Przygotowane sg koncepcje
kierowania panstwem i poszczegdlnymi regionami w sytuacji kryzysu. Sytuacja kryzysowa
bedaca nastepstwem kleski lub katastrofy moze prowadzi¢ do zerwania wiezi spotecz-
nych, gospodarczych i strukturalnych. Na takie okolicznos$ci musi byé przygotowana ad-
ministracja rzadowa i samorzadowa. Po ustgpieniu przyczyn kryzysu w danym rejonie
nalezy prowadzi¢ dtugotrwata dziatalnos$¢ rozlegtej pomocy spotecznej oraz socjalnej.

W poszczegolnych obszarach bezpieczenstwa i porzadku publicznego nie-
zbedne jest wyznaczenie liderdw, instytucji specjalizujacych sie w gromadzeniu wiedzy
(teoretycznej i praktycznej) z danego zakresu oraz koordynacji dziatan wszystkich ele-
mentdéw podsystemu obronno-ochronnego. Dotyczy to zwtaszcza:

— zwalczania terroryzmu, w tym monitorowania terroryzmu miedzynarodowego,
prewencji ogdlnej i szczegdlnej w kraju, ochrony infrastruktury krytycznej, szkole-
nia jednostek przeznaczonych do czynnego zwalczania aktéw terrorystycznych,

15 A, Krauz, Zawody sprawnosciowo-obronne ,Military Zak” 2006, ,,Gazeta Uniwersytecka Pracowni-
kéw i Studentdw Uniwersytetu Rzeszowskiego”, nr 4-5/41, kwiecieri-maj 2006, s. 16-17.
16 Zob.: A. Olak, A. Krauz, Edukacja a bezpieczeristwo, MAX-Druk, Rzeszéw 20009.
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a takze sposobdw i procedur przygotowania ludnosci na wypadek aktu terrory-
stycznego. Niezbedna ku temu jest nowa ustawa o zwalczaniu terroryzmu;

— zwalczania przestepczosci zorganizowanej, z precyzyjnym okresleniem wiodacej
roli Biura Bezpieczeristwa Narodowego w realizacji tego zadania. Dzi$ zdarzajg sie
obszary przestepczosci, ktdérymi zainteresowane sg prawie wszystkie podmioty.

Niezbedne jest powotanie platformy wspdtpracy publiczno-prywatnej
ds. zwalczania cyberprzestepczosci, jak réwniez opracowanie (zmiana) regulacji praw-
nych okreslajacych obowigzki i uprawnienia jej cztonkéw, wskazanie Zzrédet finansowa-
nia, ustalenie regut wspdtpracy krajowej i miedzynarodowej (podejscie miedzyinstytu-
cjonalne, a takze transgraniczne), wiacznie z oszacowaniem ilosci przetwarzanych
danych i wskazaniem rozwigzan technicznych dla tej platformy.

Rozwigzania prawne powinny stwarza¢ mozliwosci budowania nowoczesnego
bezpieczenstwa obywatelskiego, rozumianego i wspodttworzonego przez ogét spote-
czenstwa. Obywatel ma by¢ swiadomym uczestnikiem budowania systemu ochrony
ludnosci z powinnosciami, jakie s3 mu przypisane, sSwiadomoscig zagrozen, ktére mogg
go dotyczy¢, jak rowniez swiadomoscig uzyskania stosownej pomocy od wtasciwych
organow i podmiotéw panstwa w sytuacjach zagrozen. W ramach zwiekszania $wiado-
mosci spoteczeristwa nalezy przewidzie¢ promocje edukacji i szkolenia w zakresie zasad
bezpiecznego zachowania sie w sytuacjach codziennych i w sytuacjach zagrozen, ostrze-
gania i alarmowania.

Konieczne jest powotanie organu na rzecz kreowania skoordynowane;j polityki
badan naukowych i prac rozwojowych z obszaru bezpieczeristwa i obronnosci panstwa,
w sktad ktérego powinni wchodzi¢ kierownicy instytucji paristwowych odpowiedzial-
nych za bezpieczeristwo panstwa, kierownicy instytucji dysponujacy srodkami budzeto-
wymi na badania naukowe i cele rozwojowe, przedstawiciele nauki z uczelnianych plat-
form bezpieczeristwa, uczelnianych centréw badawczych obronnosci i bezpieczenstwa
lub uczelnianych centréw technologii obronnych oraz przedstawiciele przemystu.

Zasadne wydaje sie prawne okreslenie metodologii oraz klarownych kryteriéw
wyboru tematéw prac naukowo-badawczych w dziedzinie bezpieczenstwa. Nalezy
utworzy¢ baze danych ekspertéw i osrodkéw naukowych, ktére majg potencjat
i zasoby, aby posiadang wiedzg wspiera¢ dziatania podmiotéw odpowiedzialnych za
obronnosc¢ i bezpieczenstwo RP (poprzez opinie lub ekspertyzy), zaréwno w czasie prac
koncepcyjnych, jak réwniez w chwili reagowania na okreslone rodzaje zagrozen.

Edukacja na rzecz bezpieczenstwa to wiele obszaréw poznawczych i empirycz-
nych, ktére podlegajg licznym analizom. Sg to procesy dydaktyczno-wychowawcze
obejmujqgce ksztafcenie i wychowanie oraz szeroko pojetq edukacje, zmierzajgcq
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do wtasciwego przygotowania mfodziezy i dorostych do sytuacji zagrazajqcych ich egzy-
stencji oraz funkcjonowaniu paristwa. Jako gtéwne obszary problemowe (badan) wy-
mienia sie wyzwania i zagrozenia, a takze podmiotowq oraz przedmiotowq strukture
bezpieczeristwa. Pojawiajg sie tez nowe obszary w badaniach nad edukacja dla bezpie-
czenstwa — chodzi m.in. o: okreslenie istoty i zasadnosci poszanowania tolerancji jed-
nostki ludzkiej na ryzyko i niepewnos$¢; ksztattowanie i rozwijanie zdolnosci cztowieka
w zakresie pracy nad lekiem i strachem; budowanie umiejetnosci obchodzenia sie z wha-
snymi i cudzymi emocjami; poszerzanie wizji cztowieka uwiktanego i narazonego na za-
grozenia.

Ze wzgledu na potrzebe wzajemnego uzupetniania sie i zaleznosci dziatan réz-
nych podmiotéw biorgcych udziat w minimalizowaniu skutkéw zagrozen proponuje sie
—z zachowaniem specyfiki tych podmiotéw — utworzenie jednego osrodka koordynuja-
cego zakres ich dziatania i wspétdziatania. Mogtoby to by¢ np. Biuro Edukacji dla Bezpie-
czenstwa (funkcjonujgce w Rzgdowym Centrum Bezpieczeristwa). W jego sktad powinni
wejs$¢ przedstawiciele wszystkich resortow partycypujacych w edukacji dla bezpieczen-
stwa spoteczenstwa, a przede wszystkim MSW, MEN i MON. Takie biuro zajetoby sie opra-
cowaniem ogolnych celéw i zadan edukacji dla bezpieczenstwa, diagnozowaniem stanu
edukacji, zasadami funkcjonowania systemu itp. W ten sposéb edukacja dla bezpie-
czenstwa bytaby zorganizowana wedtug zasady powszechnosci i ustawicznosci.

Zmian wymagaja takze uktad strukturalny i organizacja instytucji, ktére bezpo-
Srednio wywierajg wptyw na edukacje dla bezpieczenstwa. Zmiany te powinny dotyczyé
gtéwnie kwestii normatywnych i organizacyjnych w zakresie wspétdziatania i usuwania
skutkéw zagrozen. Stuszne wydaje sie wyjscie od zatozen konstytucyjnych oraz strategii
bezpieczenstwa wyrazajacych potrzeby spoteczne. Panujgcy w niektdrych instytucjach
niesprzyjajgcy klimat spoteczny do podejmowania racjonalnych i perspektywicznych
dziatan w zakresie upowszechniania szeroko rozumianej problematyki obronnosci i bez-
pieczeristwa powinien by¢ zastepowany pogtebiong refleksjq nad mozliwosciami wyko-
rzystania w praktyce ,minipedagogicznej” doktryny edukacji dla bezpieczeristwa —
pedagogiki bezpieczerstwa.

Osrodkiem koordynujgcym na szczeblu centralnym w zakresie bezpieczenstwa
narodowego i miedzynarodowego mogtoby by¢ Biuro Bezpieczeristwa Narodowego.
Takie rozwigzanie nadaje logiczny sens catosci zarzadzania systemem. Obecnie procesy
edukacyjne s3 realizowane wedtug réznych programéw i mozliwosci. Niezbedne jest
jedno centralne kierowanie dziatalnoscig edukacyjna.

Media powinny w sposéb systemowy uczestniczy¢ w podnoszeniu $wiadomo-
Sci spotecznej w zakresie bezpieczenstwa, wystepujacych zagrozen i ich zapobiegania.
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Ze wzgledu na szeroki i powszechny dostep odbiorcéw do telewizji publicznej nalezy —
w ramach promowania wiedzy o bezpieczeristwie — czesciej prowadzi¢ w niej programy
edukacyjno-profilaktyczne.

Edukacja dla bezpieczenstwa powinna by¢ procesem ustawicznym, zmierzaja-
cym do mozliwie wszechstronnego rozwoju osobowosci oraz ogdlnej sprawnosci umy-
stowej. Cztowiek doskonalac swa osobowos¢ poprzez pogtebianie wiedzy, realizuje sie
jako osoba ludzka. Wiedza, umiejetnosci oraz walory moralne i duchowe to wartosci
same w sobie, zwigzane z realizacja jego potencjalnosci.

Cztowiek zyje w kregu wartosci, wobec ktérych musi sie w jaki$ sposéb samoo-
kresli¢: jedne wybiera, a inne pomija. Wéwczas odkrywa sie wolnos¢, ktéra jest korze-
niem stawania sie cztowieka dobrym lub ztym poprzez czyny.

Profesor O. Czerniawska stwierdza, iz uczenie sie przez cate zycie staje sie baza
XXI wieku, staje sie stylem zycia (...). Uczenie sie zawiera cztery wymiary: uczyc sie, aby
poznaé; uczyc sie, aby dziata¢; uczyd sie, aby zy¢ wspdlnie; uczyc sie, aby by¢ (...). Uczyé
sie, zdaniem autorki, to nie tylko uczestniczyé w zorganizowanych formach ksztatcenia,
to uswiadamia¢ sobie sytuacje edukacyjne w zyciu i przez zycie'’. Analizujgc dzisiejsze
czasy, zauwaza sie, ze wspodtczesny cztowiek uczy sie, aby mie¢ wyzsze stanowisko,
lepiej ptatng prace. Wszystko to nie daje petnego rozwoju jego osobowosci. Dziatamy
przeciwko swojej naturze. Uczenie sie przez zycie jest upodmiotowieniem sie czto-
wieka. W kazdym etapie rozwojowym cztowiek powinien zastanowié sie nad tym, co
ma realizowac w danym czasie. Z ilosci powinien przej$¢ do jakosci. Da to mozliwosé
przetrwania cztowiekowi w XXI wieku?®.

Wiele 0sdb zajmujgcych sie edukacjg, w tym takze edukacjg dla bezpieczenstwa,
zastanawia sie nad modelem cztowieka XXI wieku. Zwracajg uwage na konieczno$é roz-
woju cech jednostki oraz aby realizowata swoje ambicje tak, by nie krzywdzi¢ spote-
czenstwa. Stad tez potrzebny jest rozwéj indywidualny i spoteczny — jest to nowoczesny
model ksztatcenia, ktéry powinien charakteryzowac sie wieloma cechami, m.in.:

1) cztowiek (mtodziez, dorosli) bedzie wyksztatcony nowoczesnie, jesli bedzie

ksztatcony dla przysztosci,

2) jesli bedzie miat orientacje w rozwigzywaniu zadan o charakterze problemo-

wym,

17 B. Juras-Krawczyk, Obszary andragogicznych rozwazar profesor Olgi Czerniawskiej, [w:] Pedago-
giczne drogowskazy, B. Juras-Krawczyk, B. Sliwerski (red.), Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2000.
18 ), Pétturzycki, Wskazania raportu J. Delorsa dla ksztattowania osobowosci w procesach edukacyjnych
XXI wieku, [w:] FIDES ET RATIO. W poszukiwaniu ideafu cztowieka XXI wieku, |. Mroczkowski, E.A. We-
sofowska (red.), Wyzsze Seminarium Duchowne w Ptocku, Szkota Wyzsza im. Pawta Wtodkowica
w Ptocku, Ptock 2001, s. 38.
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3) jesli bedzie potrafit przeciwdziataé¢ wszelkim zagrozeniom,

4) jesli bedzie umiat pokierowad rozwojem swojej osobowosci,

5) jesli bedzie potrafit wykorzysta¢ swojg wiedze w blizszej i dalszej przysztosci.

Edukacja dla bezpieczeristwa wspdtczesnego cztowieka musi opierac sie na

wartosciach ogdlnoludzkich, narodowych, spotecznych czy tez osobistych. Z tego wyra-
sta potrzeba obrony pokoju, ochrona srodowiska naturalnego, dazenie do przestrzega-
nia pewnych zasad w swoim zyciu. Zauwazy¢ przy tym nalezy, ze ostatnio zachwiana
zostafa hierarchia wartosci, zmienity sie cele i priorytety zyciowe wielu obywateli.
Podaje sie w watpliwosé¢ dotychczas obowigzujace normy zwyczajowe, a nawet
prawne, rozwijajg sie nowe formy patologii spotecznych. Warto zatem zwréci¢ uwage
na prakseologie edukacji dla bezpieczenstwa.

W aksjologicznej i emocjonalnej warstwie bezpieczestwa poczesne miejsce
powinny zajmowac¢ wartosci podstawowe, a wsrdd nich zaufanie. Kategoria ta w sensie
systemowym wymaga jednak wiekszej troski i zainteresowania ze strony wszystkich
Swiattych i cieszacych sie spotecznym prestizem jednostek i instytucji. Idea zaufania
w réznym stopniu — posrednio i bezposrednio — wystepuje u wielu zwolennikéw poko-
jowego urzadzenia $wiata.

Skoro bezpieczernstwo ma tak wielka range w potrzebach ludzkich, nie powin-
nismy pomijac tej wartosci w procesach wychowania. Takie wychowanie kierunkowe
bedzie czescig securitologii. Ma by¢ przyczynkiem do ksztattowania osobowosci ludzi
wolnej od sktonnosci do dziatar niebezpiecznych®®. Ogdlna teoria wychowania po-
winna by¢ podstawg formutowania zasad wychowania kierunkowego — wychowania
dla bezpieczenstwa. Panstwo powinno uznac za konieczne zadanie instytucjonalizacji
wychowania dla bezpieczenstwa. Istnieje powszechna swiadomosé narastania niebez-
pieczenstw ludzkiego bytowania. Powinnismy bezpieczenstwo traktowac jako zjawisko
ogdlnospoteczne i zycia kazdej jednostki ludzkiej. Stad tez ideat osobowosci powinien
uwzgledniac pierwiastki myslenia o bezpieczenstwie cztowieka. Dotychczasowe wycho-
wanie obronne?® w nowej sytuacji zagrozenia globalnego powinni$my traktowac jako
element wychowania dla bezpieczeristwa.

Wiekszy nacisk nalezy potozy¢ na ksztattowanie zdolnosci mtodziezy do rozpo-
znawania wokét siebie rozlegtych zagrozen oraz niebezpieczenstw. Potrzebna jest nowa

19 ), Ziarko, Wychowanie dla bezpieczeristwa, [w:] Edukacja alternatywna. Rocznik Edukacji Alterna-
tywnej, B. Owczarska (red.), Naukowe Wyzszej Szkoty Kupieckiej, t6dz 2001, s. 49-69.

20 |, Mesarosova, Optimalizacia vyucovania v studijnom programe bezpecnostny manazment,
[w:] Manazerstvo bezpecnosti, Zbomik vedeckych prac, Kosice 2008, s. 181-187.
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teoria wychowania?! dla bezpieczeristwa i jej metodologia. Nie mozemy poprzestawaé
na intuicji, lecz prakseologicznie projektowaé procesy wychowania dla bezpieczeristwa.
Okresli¢ czynniki moralne, poznawcze, emocjonalne, czynnosciowe i rzeczowe — jako
sktadniki wychowania dla bezpieczeristwa. Okredli¢ kryteria tworzenia i doskonalenia
teorii wychowania dla bezpieczenstwa (twierdzenia, definicje, hipotezy, cele, zadania).
Dostrzega¢ podmiotowy charakter wychowania dla bezpieczenstwa.

System oswiaty stara sie obecnie dostosowac swoje dziatania do potrzeb wy-
nikajacych z funkcjonowania w realnym swiecie. Ksztatcenie spoteczeristwa w zakresie
bezpieczenstwa jest planowane i realizowane na réznych szczeblach systemu edukacji,
jakipoza nim. Jednak gtéwny wysitek powinien by¢ zwrécony ku mtodszemu pokoleniu,
bowiem dzisiejsza mtodziez bedzie kreowata stosunki spoteczne, a prezentowane obec-
nie przez nig wartosci i sposoby myslenia wptywac beda na ich zachowanie w dorostym
zyciu. System oswiaty w zakresie ksztattowania bezpieczeristwa dokonat przez ostatnie
lata wielu przemian, chociazby to, iz zadna instytucja panstwowa nie ma monopolu na
bezpieczenstwo, a ono najbardziej zalezne jest od naszych postepowan. Podnoszenie
tej Swiadomodsci jest jednym z gtéwnych zadan oswiaty w zakresie ksztattowania bez-
pieczenistwa personalnego i strukturalnego.

Ponadto programy edukacji w zakresie praw cztowieka i réznorodnosci kultu-
rowej od dawna stanowig priorytet w miedzynarodowej polityce edukacyjnej. Aby
mogt dokonywac sie rozwdj wyksztatcenia, Swiadomosci cztowieka, nalezy podejmo-
wacé dziatania edukacyjne wspdlne dla Europy, swiata miedzynarodowego. Potrzeba
jest rzadowych programéw, ktére beda mobilizowac dziatania zbiorowe do stawienia
czota wyzwaniom wspoétczesnosci (terroryzm, migracje). Obywatel powinien takze mieé
Swiadomosé, ze moze zaistnie¢ koniecznosé ograniczenia jego praw w sytuacji wyzszej
koniecznosci dla prawidtowego funkcjonowania bezpieczenstwa i porzadku spotecz-
nego?2.

Réwniez edukacja na rzecz pokoju jest jedynym sposobem powstrzymania
wojny i przemocy. Rézne formacje polityczne powinny przyczynic sie do dyskusji na te-
maty zwigzane z bezpieczenstwem. Wychodzac naprzeciw potrzebom spotecznym
i nieuchronnym zmianom w tej materii, wprowadza sie np. kolejne reformy edukacyjne.
W Polsce wprowadzono przedmiot ,,edukacje dla bezpieczenstwa” do obowigzkowego

21 W. Walat, Metaprogramowanie dydaktyczne. Perspektywa wykorzystania technologii informacyj-
nych w edukacji, [w:] Wspdfczesne problemy pedeutologii i edukacji, E. Satata (red.), Instytut Technolo-
gii Eksploatacji — Paristwowy Instytut Badawczy, Radom 2007, s. 265-272.

22 T, Konopka, A. Zagorska, Edukacja gwarantem bezpieczeristwa paristwa, [w:] Spoteczny kontekst
bezpieczeristwa w obliczu zagrozZeri cywilizacyjnych, A. Zagoérska (red.), Uniwersytet Jana Kochanow-
skiego, Kielce 2016, s. 106.
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kanonu nauczania na lll etapie edukacyjnym. Nie jest to najpewniej ostatnie stowo
zinstytucjonalizowanych zabiegdéw panstwa polskiego o wysoki poziom przygotowania
miodego cztowieka i obywatela do dojrzatego, szczesliwego i bezpiecznego zycia.
To takze odpowiednie cele edukacyjne, ktére muszg by¢ zrealizowane. Celem jest
wszechstronna osobowosé cztowieka, ktory Swiadomie przyjmuje odpowiedzialnos¢ za
swoje czyny. Odpowiednia edukacja umozliwia udziat w debatach publicznych, uczest-
niczenie w zyciu politycznym, a co za tym idzie podejmowanie decyzji w czasie. Zatem
poznawcze, emocjonalne i spoteczne umiejetnosci beda rozwija¢ racjonalne poczucie
bezpieczenstwa, rozumiec bezpieczenstwo, gotowos¢ do dyskursdw bezpieczerstwa
i zachowanie bezpieczeristwa w sytuacjach kryzysowych?3.

W edukacji szkolnej powinien znalezé sie czas i miejsce na ksztattowanie swiado-
mosci mtodych ludzi o mozliwosci wystapienia zagrozen terrorystycznych, konfliktow,
wojen. Instytucje oswiatowe powinny skupi¢ uwage na przekazywaniu rzetelnej wiedzy
0 zagrozeniach wspotczesnego swiata, ksztattowaniu postawy czujnosci obywatelskiej,
ukazywaniu szerokiego kontekstu uwarunkowan bezpieczenstwa narodowego i mie-
dzynarodowego. Konieczne jest ksztattowanie swiadomosci réznorodnosci rodzajowej
i Swiatopogladowej ludzi na swiecie, niwelowanie postaw nietolerancji i ksenofobii,
ksztattowanie kultury pokoju, ktéra jest fundamentem bezpieczeristwa cztowieka??.

Wyrazna potrzebg w rozwoju edukacji dla bezpieczenstwa jest odchodzenie od
jednego paradygmatu, a poszukiwanie réznych modeli rozumienia i uprawiania ksztat-
cenia. Rysujacy sie trend wynika z rozwoju nauk o bezpieczenstwie, z ktérymi zwigzana
jest edukacja dla bezpieczenstwa. Wyraznie widoczny jest zwigzek edukacji dla bezpie-
czenstwa z psychologia, a w szczegdlnosci teoriami rozwoju osobowosci cztowieka, czy
tez psychologicznymi teoriami uczenia sie. Eksponowanie psychologii poznawczej w in-
terpretacji rozwoju cztowieka i analizie procesu uczenia sie z perspektywy edukaciji dla
bezpieczenstwa staje sie podstawg do innego rozumienia i uprawiania ksztatcenia.
Osobe uczacy sie postrzega sie jako sprawce swoich dziatan, jako istote aktywng, dzia-
tajagca pod wptywem potrzeby samorealizacji, wedtug systemu uznanych wartosci,
zgodnie z przyjetym planem czy orientacjg zyciowa. Proces uczenia sie jako proces po-
znawania rzeczywistosci i samego siebie przez aktywnego studenta (ucznia) jest anali-
zowany w Swietle réznych dyscyplin naukowych, a wykorzystanie najnowszych osig-
gniec¢ w ich zakresie pozwala na inne podejscie do procesu i inne jego traktowanie oraz

23 Tamze, s. 106-107.
24 Tamze, s. 107.
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inna realizacje. Zwraca sie uwage na proces uczenia sie z perspektywy heutagogicznej?,
wedtug ktdérej proces jest analizowany z punktu widzenia osoby uczacej sie i jego do-
Swiadczen. Jest to przeniesienie akcentu z wyktadowcy, ktdry byt inspiratorem procesu
uczenia sie, na studenta (ucznia), ktéry jako osoba swiadoma swoich dotychczasowych
doswiadczen, jest w stanie bardziej efektywnie kierowaé procesem wtasnego rozwoju.
Wedtug tej koncepcji cztowiek w ciggu swojego zycia sam odkrywa rézne idee i nie musi
by¢ karmiony madroscig innych. Stad tez niezbedna jest wielostronnos¢ ksztatcenia
w obszarze edukacji dla bezpieczeristwa.

W poszukiwaniu wyzwan edukacji dla bezpieczeristwa w obszarze wielostronno-
Sci ksztatcenia podstawg interpretacji czyni sie kognitywistyke, nauke zmierzajgcg do
zrozumienia natury ludzkiego umystu poprzez integracje wynikdw badan réznych
nauk?®,

Wyraznie rysuje sie tendencja odchodzenia od modelu edukacji dla bezpieczen-
stwa tradycyjnego, opartego na podejsciu behawioralnym do osoby uczacej sie i pro-
cesu ksztatcenia, a podazania do modelu edukacji dla bezpieczenstwa konstruktywi-
stycznej, wedtug ktdrej proces edukacyjny jest postrzegany jako proces konstruowania
wiedzy przez samych uczgcych sie. Wedtug zatozen konstruktywizmu punktem wyjscia
uczenia sie jest zawsze aktywnos$¢ studenta. Kluczowg czynnoscig nauczyciela jest sta-
wianie go w sytuacji problemowej, wywotujacej konflikt poznawczy i umozliwiajacej sa-
modzielnos¢ koncepcyjna. Nauczanie polega na rozpoznawaniu przez wyktadowce, co
ma na mysli studiujgca osoba, co skonstruowata w swoim umysle. Studiowanie tresci
nie polega na przyswajaniu cudzych poje¢, ale na spotecznym negocjowaniu znaczen
i nadawaniu ich rzeczywistosci (na co szczegdlnie zwracali uwage S. Wygotski, J.B. Bru-
ner, A. Bloom czy D. Barnes). W pamieci studentdéw pozostajg bardziej poznawcze pro-
cedury dojscia do wyniku niz same wyniki ich aktywnosci umystowej.

Wyraznie rysuje sie perspektywa wielostronnosci edukacji dla bezpieczeristwa,
a jej gtéwnym przedmiotem jest ztozony proces rozwoju cztowieka, dokonujacy sie pod
wptywem ksztatcenia, i to nie tylko nauczania szkolnego i uczenia sie. W rozwazaniach

25 Heutagogy — przedrostek heuta w starozytnej Grecji oznaczat ja. Stewart Hase i Chris Kenyon s3
twdrcami heutagogiki, podejscia, wedtug ktérego stawia sie nacisk na autodeterminacje i niezaleznosé
W uczeniu sie.

26 Kognitywistyka jako samodzielna dziedzina nauki wyodrebnita sie w roku 1975 w Stanach Zjedno-
czonych. W roku 1976 zaczeto wydawac kwartalnik ,,Cognitive Science”. Program badaczy kognitywi-
styki zostat przedstawiony w tym samym roku przez Allena Newella oraz Herberta Simona w artykule
Informatyka jako badania empiryczne. Historia kognitywistyki w Polsce zaczeta sie w Toruniu i koncen-
trowata wokot naukowcdw z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.
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na temat rozwoju cztowieka chodzi zaréwno o rozwoj poszczegdlnych jednostek pod-
danych edukacji, jak i rozwdj catego — mtodego i starszego — pokolenia, w swoisty spo-
s6b wptywajacy na rozwoj i postep w zyciu spoteczenstwa.

Z analizy literatury poswieconej chociazby w czesci teorii wielostronnego ksztat-
cenia wynika, ze najczesciej kojarzy sie ona z czterema drogami nauczania i uczenia sie.
Zreszta takie miano nadat jej W. Okon w artykule opublikowanym w ,Nowej Szkole”,

nazywajac jg ,teorig wielostronnego nauczania i uczenia sie”?’

. W swej propozycji
W. Okon wyrdznia cztery drogi uczenia sie i nauczania, bedgce potgczeniem zblizonych
metod?8. Drogi te tworzg integralng cato$¢, zapewniajgcg mozliwie wszechstronny roz-
wdj uczacych sie w takim procesie nauczania, ktdry inspiruje uczenie sie poprzez cztery,
wzajemnie uzupetniajgce sie grupy metod nauczania i odpowiadajace im strategie dy-
daktyczne.

Pierwszg grupe stanowig metody nauczania podajacego, ktére przekazujg wie-
dze w formie stowa moéwionego lub drukowanego oraz innych srodkéw informacji.
W takiej sytuacji dydaktycznej osoba uczaca sie przyswaja przekazywane jej wiadomo-
$ci. Ta grupa wzajemnie powigzanych metod nauczania i uczenia sie jest obecnie szcze-
goélnie rozpowszechniona w szkolnictwie. Powoduje to osigganie rezultatéw jedno-
stronnych, co nie zapewnia petnego rozwoju w procesie ksztatcenia. Jednak jest to
droga uczenia sie i nauczania niezbedna dla tych tresci, ktorych inaczej nie mozna sku-
tecznie przekaza¢ uczacym sie, a samodzielne dochodzenie do ich poznania wymaga-
toby zbyt wiele czasu i naktadu pracy. Dla tego typu tresci wtasciwe sg sady opisowo-
wyjasniajgce, wymagajace od uczacych sie jedynie przyswojenia gotowych wiadomosci.
Rezultatem takiego uczenia sie staje sie zdobycie zasobu wiadomosci mniej lub bardziej
trwatych, natomiast znacznie mniej zdobywa sie umiejetnosci i nawykéw. Wérdd zdol-
nosci poznawczych zostaje wycéwiczona pamiec i te umiejetnosci pracy intelektualnej,
ktdre sg zwigzane z pamiecig?®.

Dla dydaktykéw widoczne jest, ze ta droga postepowania metodycznego nawig-
zuje do pogladoéw J.F. Herberta oraz jego dawnych i wspdétczesnych zwolennikéw. O ile
jednak Herbert zaktadat, ze jego system jest jedynie stuszny i w petni wystarczajacy,
o tyle W. Okon i jego wspdtpracownicy twierdzg, ze jest to (ze wszelkimi naturalnymi
unowoczesnieniami) tylko jedna droga dydaktycznego postepowania w systemie wie-
lostronnego ksztatcenia. Wtasciwa jest dla niej strategia dydaktyczna polegajaca na

27 \W. Okon, Wielostronne uczenie sie a problem aktywnosci uczniéw, ,,Nowa Szkota” 1965, nr 7/8.

28 por. W. Okon, Podstawy wyksztatcenia ogélnego, WSiP, Warszawa 1967; W. Okon, Wielostronne
uczenie sie a problemy aktywnosci uczniow, [w:] O intensyfikacji nauczania i wychowania, PZWS, War-
szawa 1966.

23 ), Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Naukowe Novum, Ptock 2002, s. 138.
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przyswojeniu wiedzy gotowej, oparta na psychologii asocjacji i dlatego nazywana jest
»Strategig A”30, Podawanie wiedzy, jej porzadkowanie, kojarzenie i zastosowanie — to
najwazniejsze etapy i jednoczesnie elementy tej strategii.

Drugg drogga uczenia sie w omawiane;j teorii jest odkrywanie. Osoba uczaca sie
sama dochodzi do kolejnych odkry¢, ktére stajg sie rezultatami samodzielnego, aktyw-
nego myslenia, niezbednego przy rozwigzywaniu problemoéw. Rolg nauczyciela jest ini-
cjowanie metod poszukujgcych i tworzenie sytuacji problemowych sktaniajacych do po-
szukiwania prawidtowych rozwigzan. Droga ta wymaga badawczej aktywnosci, formu-
towania pytan i konstruowania hipotez, ktérych weryfikacja przynosi nowe informacje
0 rzeczywistosci. Istotng cechg tej metody jest samodzielne dochodzenie do wiedzy,
ktdra ukazuje sie w coraz szerszych i bardziej ztozonych strukturach3?. Takie uczenie sie
daje efekty wyzsze niz przy uczeniu podajgcym. Uczacy sie trwalej przechowuje wiado-
mosci samodzielnie zdobyte. Sprzyja temu strukturalne ujmowanie wiedzy, logiczne
operowanie dotychczasowym jej zasobem i aktywne rozwigzywanie trudnosci. Oprécz
zdobycia nowej wiedzy nastepuje takze rozwdj zdolnosci poznawczych, ksztattujgcych
rozwoj ogolnej kultury umystowej, a takze rozbudowanie zainteresowan, co wyzwala
tendencje samoksztatceniowe.

Uczenie sie problemowe zostato zaliczone przez W. Okonia do drogi dydaktycz-
nego postepowania, jaky jest odkrywanie, samodzielne dochodzenie do wiedzy przy
pomocy i opiece nauczyciela. Tu nauczyciel nie jest juz jedynym Zrédtem i dawcg wie-
dzy, a staje sie organizatorem procesu poznania. W metodach uczenia sie przez odkry-
wanie zrédtem wiedzy jest rzeczywisto$¢, materiaty dydaktyczne, sytuacje problemowe,
a nawet sam uczacy sie, ktéry poprzez myslenie w procesie rozwigzywania problemu do-
chodzi do nowych stwierdzen, odkry¢, pogladdw. Jest to nowa strategia dydaktyczna, na-
zywana ,strategig P” — gdyz jej podstawa jest problem i jego rozwigzywanie3?.

Uczenie sie przez rozwigzywanie problemdéw jest szczegdlnie wazne w edukacji
dla bezpieczenstwa, w ksztatceniu sprawnosci umystowej i zdolnosci poznawczych oséb
uczacych sie. W nauczaniu problemowym osoba stawiana jest w sytuaciji, ktéra inicjuje
realng dziatalno$¢ poznawczg w postaci naukowego poznawania rzeczywistosci. Dzieki
czemu student ksztattuje i rozwija w sobie wiele cech osobowych, tacznie z etycznymi.
Zdolnosci poznawcze nie sg ¢wiczone formalnie, bowiem wyksztatcajg sie w toku sta-
wianych pytan, formutowania propozycji odpowiedzi na te pytania czy w toku zbierania
materiatdw. Nauczanie problemowe w edukacji dla bezpieczenstwa jest po prostu

30 por. W. Okon (red.), System dydaktyczny, PZWS, Warszawa 1971, s. 45.
31, Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli..., dz. cyt., s. 138.
32 Tamze, s. 139.
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wprowadzaniem osoby w tajniki doktadnego i adekwatnego poznawania zagrozen i sy-
tuacji kryzysowych. Tak rozumiane sity i zdolnosci poznawcze cztowieka kojarza sie
Z rozwojem zainteresowan i potrzeb poznawczych. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze
rozwigzywanie probleméw w edukacji dla bezpieczeristwa i towarzyszace temu przezy-
wanie sukcesow odkrycia, prowadzi do poszukiwania odpowiedzi na ustawicznie intry-
gujace pytania poznawcze.

Trzecig strategie — emocjonalng, zwang ,,strategig E”, stanowi uczenie sie przez
przezywanie. Nauczyciel eksponuje wéwczas tresci programowe, a uczacy sie poznajg
je przy wzmozonej emocji. Przezycie moze by¢ wywotane trescig lub przedmiotem eks-
ponowanym w formie obrazu, ilustracji, muzyki, moze towarzyszy¢ tresciom fabular-
nym, opisom i prezentacji atrakcyjnych informaciji. Jest to szczegdlnie wazne z tego po-
wodu, ze uczenie sie przez przezywanie nie tylko pozwala poznaé¢ nowe zagadnienia,
ale tez przyspiesza ich trwate zapamietanie, ksztattuje sady wartosciujgce, rozbudza
uczucia, sprzyja rozwojowi i ksztattowaniu osobowosci zgodnie z ideatem wychowaw-
czym. Jednakze w edukacji dla bezpieczerstwa uczenie sie przez przezywanie nie moze
by¢ uznawane za wytaczne, ani nawet za dominujgce w procesie ksztatcenia. Musi by¢
traktowane jako niezbedne w wielostronnym, mozliwie petnym procesie ksztatcenia.
Jest to oczywiscie droga niezbyt jeszcze znana i w petni opracowana, ale niewatpliwie
wazna i pozyteczna. Jej rozwiniecie moze znacznie unowoczesnic nie tylko ksztatcenie
w szkofach wspdtczesnych, ale takze proces upowszechniania réznych wartosci nauki
i kultury.

Obecnos¢ pierwiastka emocjonalnego w edukacji dla bezpieczeristwa jest nie-
zwykle korzystna. Trudno bowiem rezygnowac z przezy¢ emocjonalnych o znaku dodat-
nim, gdy sie wie, ze przezycia wptywaja korzystnie na zapamietywanie przyswajanych
przez osoby uczace sie tresci. Widzimy wtedy, ze idea ksztatcenia wielostronnego jest
wielorako uzasadniona, a hasto tgczenia intelektualnego tresci z przezyciami emocjo-
nalnymi zdaje sie by¢ oczywiste.

Problemem aktualnie waznym staje sie dla dydaktyki edukacji dla bezpieczen-
stwa kwestia takich dziatan dydaktycznych nauczyciela, w ktdrych i dzieki ktdrym naste-
powac¢ bedzie owo pozgdane tagczenie tych dwdch czesto przeciwstawianych sobie pier-
wiastkow — umystu i uczucia, racji i emociji.

Dla zaistnienia sytuacji emocjogennej konieczne sg jeszcze sposobne tresci,
bogate aksjologicznie. Trudno bowiem wyobrazi¢ sobie skuteczne dziatania na rzecz
przezy¢ u studentdw przy tresciach w tym wzgledzie ubogich. Studiujgcy musi mieé co
przezywad.
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Wydaje sie, ze dalszym sktadnikiem (moze nawet koniecznym), ktérego obec-
nos¢ stanowi takze o zaistnieniu sytuacji dydaktycznej i emocjogennej, jest styl kiero-
wania, a wiec charakter wiezi emocjonalnej taczacej nauczyciela ze studentami. Nie jest
bowiem tak, aby styl demokratyczny nie réznit sie atmosferg uczuciowa od stylu auto-
kratycznego kierowania pracg oséb uczacych sie.

Wszystko to, pofaczone harmonijnie ze sobg, tworzy pewng catos¢, ktdrg okre-
Slam ,,strategig”. Jest to catos¢ prawdziwie zywa, wiasciwie niepowtarzalna, ktérg nie-
podobna ujaé¢ w macierz czynnikéw z wagami ilosciowymi.

T.S. Kuhn twierdzi, ze ,,czymkolwiek bytyby paradygmaty, sg one wtasnoscig kaz-
dej naukowej spotecznosci, wigcznie ze szkotami tak zwanego okresu przedparadygma-
tycznego”33. Problem ten jest czescig refleksji Wolfganga Welscha nad istotg nowocze-
snosci XX wieku i obligatoryjnoscig pluralizmu, przejawiajacego sie w uznaniu i prakty-
kowaniu wielosci*. Czestaw Kupisiewicz definiuje paradygmat jako wzér, model:
,,Potocznie — typowy przyktad lub model do wzorowania sie lub wykorzystania; w zna-
czeniu filozoficznym — powszechnie uznane osiggniecie naukowe, dostarczajace mode-
lowych rozwigzar w okre$lonej dziedzinie nauki, a takze w dziedzinach pokrewnych”3>.

Problem funkcjonowania paradygmatéw w edukacji dla bezpieczeristwa wyjat-
kowo trafnie interpretuje J. Rutkowiak, wskazujac na istnienie w dydaktyce pewnych
wyodrebnionych podzbioréw przekonan tkwigcych w paradygmatach, umozliwiajacych
wyodrebnienie jako szczegdlnie obecnie znaczacych pomystéw, koncepcji, sposobdéw
i ukierunkowan ksztatcenia. Sg to: ,, paradygmat nauczania podajgcego i poszukujgcego,
odtwdérczo-transmisyjnego i twoérczego, dydaktyke nauczania — uczenia sie, dydaktyke
scjentystyczng, jako techniczno-instrumentalng i humanistyczng, nauczanie eksplora-
cyjne i w «wersji ostatecznej», dydaktyke obiektywizmu i subiektywizmu, paradygmat
ksztatcenia pozytywnego i krytycznego, edukacyjng «teorie wptywu» — jako przekazu
i «teorie rozwoju», przedstawiang w formule konstruktywistycznej”3e.

Optymalnym rozwigzaniem problemu istnienia i funkcjonowania wieloparadyg-
matycznosci w edukacji jest, zdaniem J. Rutkowiak, wykorzystanie projektu przektadéw
paradygmatycznych, zaktadajgcego m.in. tworzenie ptaszczyzny wspotgrania paradyg-
matdw, rozumianego jako ,ciggte problematyzowanie/upewnianie sig, tworzgce ruch

33T.S. Kuhn, Dwa bieguny. Tradycja i nowatorstwa w badaniach naukowych, PIW, Warszawa 1985, s. 408.
34 W. Welsch, Nasza postmodernistyczna moderna, Oficyna Naukowa, Warszawa 1997, s. 110-111.

35 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2009, s. 131-132.

36 ). Rutkowiak, Wielos¢ paradygmatéw dydaktyki a wspdlny mianownik realnosci zycia. Ku pytaniom
o przyktady miedzyparadygmatyczne, [w:] Paradygmaty wspdfczesnej dydaktyki, L. Hurto, D. Klus-Stariska,
M. tojko (red.), Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2009, s. 34.
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myéli, sprzyjajacy ogarnianiu komplikacji stanu realnej wieloparadygmatycznosci”?’.

Z kolei Stanistaw Dylak wyrdznia dwa podstawowe, odlegte od siebie, cho¢ moggce
wspotistnieé, paradygmaty w edukaciji: ,,Pierwszy z nich wynika z traktowania wiedzy
jako produktu i zwigzanej z tym koniecznosci jej upowszechniania. Drugi to ujmowanie
wiedzy jako procesu, gteboko osadzonego w osobistych odniesieniach, emocjach i do-
$wiadczeniach. Oba te ujecia istniejg rownolegle od dawna — ten pierwszy gtéwnie
w instytucjach formalnego ksztafcenia, ten drugi w edukacji nieformalnej”32.

W dos¢ uproszczonym ujeciu paradygmat to pewnik, ktérego nikt nie podwaza.
Otéz w edukacji i w szeroko rozumianej oswiacie takie rozumienie paradygmatu jest
bardzo trudne do zaakceptowania. Wystarczy przywotac tok rozumowania C. Kupisie-
wicza, ktéry konstruujac paradygmaty reform oswiatowych, zaproponowat nastepu-
jacy ich podziat:

- ,wymierzone przeciwko obecnej szkole (spoteczenstwo bez szkoty),

- usitujgce jg zastgpi¢ za pomocy alternatywnych rozwigzan edukacyjnych
(szkota alternatywna),

- takie, ktére zmierzajg do zachowania zasadniczej konstrukcji strukturalno-
-organizacyjnej szkoty istniejgcej, konwencjonalnej, przy réwnoczesnym usta-
wicznym doskonaleniu realizowanych przez nig celéw i tresci, a takze stosowa-
nych metod, form organizacyjnych oraz srodkéw pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej (szkota ustawicznie doskonalona)”3°.

Czwartg strategie — operacyjng, zwang ,strategig O”, tworzg praktyczne metody
nauczania i uczenia sie poprzez dziatanie. Struktura tych zaje¢ wspiera sie na takim ukfa-
dzie ogniw dydaktycznych, jak*®:

— sformutowanie przez nauczyciela zadania praktyczno-poznawczego oraz stwo-
rzenie bodzcow do aktywnego opanowywania wiadomosci, umiejetnosci
i nawykow niezbednych do mistrzowskiego wykonywania swych obowigzkéw
w zespole,

— pokaz wzoru okreslonej czynnosci, praktycznego wykorzystania sprzetu kom-
puterowego, biurowego itp.,

— korzystanie przez uczestnikdéw ksztatcenia praktycznego z wiadomosci teore-
tycznych wzmacniajgcych motywacije do praktycznej doskonatosci,

— analiza stopnia opanowania umiejetnosci i nawykdéw praktycznych.

37 Tamze, s. 34.

38 S, Dylak, Koniec ,,nauczania” czy nowy paradygmat dydaktyczny, [w:] Paradygmaty wspétczesnei...,
dz. cyt., s. 40-41.

39 C. Kupisiewicz, Paradygmaty i wizje reform oswiatowych, PWN, Warszawa 1985, s. 26.

40 p, Tyrata, Ksztatcenie menedzeréw, Mado, Torun 2006, s. 47.

42



AKTUALNE TENDENCJE | WYZWANIA W EDUKACJI DLA BEZPIECZENSTWA

Mozna stwierdzi¢, ze taki system zasad nauczania (uczenia sie), w ktérym pod-
stawowe ogniwa procesu dydaktycznego podlegajg ewolucji, utatwia organizacje i kie-
rowanie procesem dydaktycznym na rzecz bezpieczenstwa. System ten obejmuje
zasady*!:

— Swiadomego i aktywnego udziatu w procesie ksztatcenia,
— wigzania teorii z praktyka (realizmu),

— pogladowosci,

— jednosci ksztatcenia indywidualnego i zespotowego,

— postepujacej ztozonosci i stopniowania trudnosci,

— systematycznosci i logicznej kolejnosci,

— trwatosci wiedzy, umiejetnosci i nawykoéw,

— jednosci ksztatcenia i wychowania,

— ksztatcenia ustawicznego.

Sposréd wymienionych zasad dydaktycznych decydujacy wptyw na wyniki
ksztatcenia w edukaciji dla bezpieczeristwa ma bez watpienia — odnoszgca sie do wszyst-
kich ogniw procesu dydaktycznego — zasada swiadomego i aktywnego udziatu w pro-
cesie ksztatcenia i wychowania®. Zgodnie z jej zaleceniami nalezy uaktywnic uczacych
sie, traktowad ich podmiotowo, a nie jako tylko biernych uczestnikéw zajeé¢ dydaktycz-
nych. Istotnego znaczenia w procesie edukacji dla bezpieczeristwa nabierajg tez postu-
laty wynikajace z zasady wiqgzania teorii z praktykq, ktérg mozna przypisa¢ do kategorii
realizmu. Podkreslajac jednosé teorii i praktyki w dziatalnosci dydaktycznej, wymaga
ona, aby cele i programy ksztatcenia przewidywaty podanie nie tylko naukowo-teore-
tycznych zatozen, pojeé, praw i teorii, ale przede wszystkim przejawéw okreslonej rze-
czywistosci spotecznej, majgcej wptyw na ksztattowanie poczucia bezpieczeristwa oby-
wateli.

Zasada poglgdowosci, rozpatrywana w Scistym zwigzku z aktywnoscig, prowadzi
do uksztattowania w swiadomosci uczacych sie jasnych, doktadnych i prawidtowych wy-
obrazen oraz obrazéw poznawanych urzadzen i zjawisk. Obserwacja naturalnych obiek-
tow w rzeczywistych warunkach wigze postrzeganie z mysleniem abstrakcyjnym.
Zakfada ona, ze proces przyswajania wiedzy, umiejetnosci, nawykdw i ksztattowania
postaw bedzie najbardziej efektywny wowczas, gdy obok poznania teoretycznego

41 Tamze, s. 48.

42 p, Tyrata, Teoria wychowania. Blizej uniwersalnych wartosci i realnego zycia, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2002; P. Tyrata, Metodyka wychowania. Blizej nauczycielskiej prakseologii, Wydaw-
nictwo Adam Marszatek, Torun 2001.
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zostanie zaangazowane poznanie zmystowe i praktyczne. Respektowanie zasady pogla-
dowosci wigze poznanie zmystowe z poznaniem umystowym i zapewnia sprawdzanie
efektow dydaktyczno-wychowawczych w praktycznym dziataniu podczas praktyk edu-
kacyjnych.

Przewazajgca wiekszos¢ czynnosci wykonywanych przez stuchaczy w edukacji
dla bezpieczerstwa wymaga dziatania kolektywnego. Z tego powodu szczegdlnego zna-
czenia nabiera zasada jednosci ksztatcenia indywidualnego i zespotowego. Do najwaz-
niejszych zadan we wszelkiej dziatalnosci dydaktycznej na rzecz ksztattowania bezpie-
czenstwa indywidualnego i strukturalnego nalezy przygotowanie ludzi do dziatan
w zespotach. Nie tylko pojedyncze osoby, ale rdwniez mniejsze czy wieksze zespoty kaz-
dej instytucji muszg ze sobg wspodtdziataé, jak tez mozliwie perfekcyjnie postugiwac sie
okreslonym zasobem wiadomosci i umiejetnosci.

Wazne znaczenie w edukacji dla bezpieczeristwa ma réwniez zasada postepujg-
cej ztozonosci i stopniowania trudnosci. O ksztatceniu przystepnym méwi sie wéwczas,
gdy jest ono dostosowane do intelektualno-poznawczych, emocjonalno-wolicjonalnych
i fizycznych mozliwosci uczacych sie oraz posiadanych przez nich wiadomosci, umiejet-
nosci i doswiadczen.

Kolejng zasadg, ufatwiajaca ksztatcenie wiasciwych postaw i przyzwyczajen na
rzecz bezpieczenstwa cztowieka, jest zasada systematycznosci i logicznej kolejnosci.
Od nauczycieli wymaga ona zachowania planowego, logicznego porzadku w nauczaniu
i wychowaniu oraz konsekwentnego kierowania pracg uczacych sie w celu opanowania
przez nich okreslonego zasobu wiadomosci, umiejetnosci praktycznych i nawykow. Tre-
$ci wiedzy programowej nalezy podawaé we wtasciwej kolejnosci i w okreslonym po-
rzagdku, wigzac te nieznane z juz znanymi, faczy¢ wszystko w jedng logiczng catos¢, pod-
kreslac to, co jest najbardziej istotne, troszczyc sie, aby nabyte wiadomosci i umiejetno-
$ci stanowity podstawe do opanowania nowego materiatu.

Pewne nadzieje na stworzenie wartosciowego sytemu edukacji dla bezpieczen-
stwa budzi istnienie ogdlnoteoretycznych podstaw szkoty przysztosci. Tworzy je m.in.
aktywistyczna koncepcja cztowieka, wedtug ktérej poznaje on rzeczywistosé, prze-
ksztatca jg oraz w procesie dziatania i spotecznego wspétzycia sam sie zmienia.

Drugim zrédtem przestanek do budowy modelu takiej szkoty jest transgresyjna
koncepcja cztowieka. Traktuje ona go jako uktad samodzielny, ekspansyjny i twérczy —
usitujgcy przekroczyé granice swoich osiggniec. Refleksje naukowe na temat ksztatcenia
myslenia i dziatania oryginalnego oraz twdrczego sg obecnie szczegdlnie cenne i uzy-
teczne.
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Edukacja dla bezpieczenstwa staje sie skuteczniejsza, gdy w szerszym zakresie
nauczyciel bedzie przestrzegat w dziatalnosci dydaktycznej zasady trwatosci przyswaja-
nia wiedzy, umiejetnosci i nawykéw. W mysl tej zasady wyktadowca powinien tak do-
bierac tresci ksztatcenia, stosowac takie metody i Srodki, aby przyswojone wiadomosci,
umiejetnosci, nawyki i postawy stawaty sie coraz bardziej trwate, doktadne, gtebokie,
usystematyzowane i praktycznie uzyteczne.

Wazng prawidtowoscig w edukacji dla bezpieczenstwa jest stosowanie zasady
jednosci nauczania i wychowania. Integralne ujecie obu tych proceséw zapewnia
wszechstronniejsze ksztattowanie osobowosci ludzi, a wiec ich ideatéw, umystu, uczué
i woli. Caty proces ksztatcenia musi by¢ wspomagany zasadq ksztafcenia ustawicz-
nego®. Zaktada ona koniecznos¢ nieprzerwanego ksztatcenia i samoksztatcenia jak naj-
szerszej rzeszy ludzi, ktérzy mogliby wypetni¢ swoje zadania w sytuacji zmiennosci zja-
wisk spoteczno-gospodarczych.

Przedmiot edukacja dla bezpieczenstwa realizowany w szkolnictwie powinien
w wiekszym stopniu przygotowywac¢ mtodziez i dorostych do wspdtczesnych wyzwan
cywilizacyjnych oraz spotecznych. Jednoczesnie powinien mniej koncentrowac sie na
przekazywaniu mtodziezy wiedzy i ksztattowaniu u niej prostych umiejetnosci poznaw-
czych, a bardziej uwzgledniac potrzeby praktyki (umiejetnos¢ udzielenia pierwszej po-
mocy, wsparcie spoteczne). Mtodziez oczekuje umiejetnosci poznawczych wyzszego
rzedu, ktére sg niezbedne w dostrzeganiu, okreslaniu i rozwigzywaniu problemoéw oraz
podejmowaniu trafnych decyzji. Stad coraz wieksze zainteresowanie rolg dialogu
W uczeniu sie oraz wspotpracy i wspétdziataniem, wspotzaleznoscig stuchaczy (ucznidw,
studentéw) w procesie ksztatcenia. Sg to cechy konstytutywne interaktywnej nauki,
ktéra zaczyna dominowac w spoteczenstwie informacyjnym. Szkota wykorzystujgca
w szerokim zakresie technologie informatyczng powinna coraz bardziej zmienia¢ orga-
nizacje uczenia sie, uwzgledniajac przy tym zaréwno potrzeby spoteczne, potrzeby oséb
uczacych sie, jak i wyzwania wspotczesnosci.

Scisty zwigzek z obowigzujgcymi przepisami prawa, a takze cyklicznie zmienia-
jace sie wytyczne Europejskiej Rady Resuscytacyjnej warunkujg potrzebe ciggtego Sle-
dzenia zachodzacych zmian. Celowg wydaje sie by¢ rowniez potrzeba zapoznania sie
nauczyciela z zakresem podstaw programowych przedmiotow, takich jak: geografia,
biologia, chemia, fizyka i innych, ktérych zwigzek z zagadnieniami realizowanymi pod-
czas zajec¢ edukacji dla bezpieczenstwa jest nierozerwalny. Tylko Sciste korelacje z wie-
loma dziedzinami nauki, np. medycyng, mogg gwarantowac sukces w osigganiu celow

43 B, Zechowska, Efektywnos¢ pracy nauczyciela. Wyznaczniki, tendencje, problemy, Uniwersytet
Slaski, Katowice 1982, s. 44-45.
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edukacyjnych. Niemozliwym jest nauczanie zagadnien zwigzanych z ratownictwem me-
dycznym bez podstawowej wiedzy nt. anatomii i fizjologii cztowieka. Podobnie w przy-
padku realizacji problematyki dotyczacej zagrozen naturalnych. Elementarna wiedza
i zrozumienie przyczyn narodzin $wiatowego terroryzmu wydajg sie by¢ niezbedne.
Przyktadow tego typu zaleznosci mozna by tu mnozy¢ bez korca.

Do pozyskania nowych obszaréw, podczas planowania sposobu i miejsca reali-
zacji zaje¢ warto jest rozwazy¢ mozliwos¢ podjecia wspotpracy z lokalnymi przedstawi-
cielstwami centréw zarzadzania kryzysowego, strazy pozarnej, policji, ratownictwa me-
dycznego i innych.

Dlatego tak waznym jest, by nauczyciel edukacji dla bezpieczenstwa, charakte-
ryzujacy sie wysoka kulturg pracy i bardzo dobrym przygotowaniem warsztatowym, po-
trafit sam poszukiwaé nowych sposobdéw realizacji poszczegdlnych zagadnien. Gtow-
nym impulsem dokonywania zmian w praktyce edukacyjnej jest otwartos¢ nauczycieli
i wychowawcéw na zmiany i Swiadomos¢ barier wynikajacych m.in. z nieakceptowa-
nych dotychczas sposobdw pracy z mtodziezg. Stymulatorem tych zmian moze by¢ row-
niez uswiadomienie sobie przez nauczycieli faktu, ze szkote obarcza sie bardzo trud-
nymi, coraz szerszymi zakresowo i merytorycznie zadaniami profilaktycznymi. W tej
sytuacji zaréwno szkota, jak i nauczyciel musza mie¢ sojusznikdw. Ich dziatanie ma na
celu tworzenie spotecznych sit nacisku, wsrdd ktérych mogg by¢ réwniez politycy,
przedstawiciele administracji samorzadowej i pracownicy placéwek pomocy spotecznej
oraz rodzice.

Podsumowujac tresci zawarte w niniejszym artykule, nalezy stwierdzi¢, ze przed-
stawione drogi, metody, strategie i paradygmaty ksztatcenia stanowig integralng catos¢
w zapewnieniu jak najlepszych rezultatéw w edukacji dla bezpieczeristwa. Przyczyniaja
sie do mozliwie petnego rozwoju osobowosci cztowieka oraz ksztattujg jego postawy
i system wartosci. Ponadto aktywizujg rézne drogi i metody uczenia sie, angazujac
w procesie zdobywania wiedzy liczne umiejetnosci poznawcze i zdolnosci intelektualne.
W procesie edukacji dla bezpieczenstwa jest to szczegdlnie istotne, poniewaz nie nuzy
i nie meczy jednostajnoscig postepowania dydaktycznego, a uaktywnia rézne sposoby
i mozliwosci poznawania i przyswajania wiedzy. Realizacja edukacji dla bezpieczerstwa
z wykorzystaniem najbardziej skutecznych teorii ksztatcenia zapewnia nie tylko mozli-
wie wszechstronny rozwoj uczacych sie, ale takze wtasciwe ich przygotowanie do prze-
ciwdziatania réznych zagrozen spotecznych, cywilizacyjnych, czy tez kulturowych.
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