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EXPERIMENT AS A METHOD OF RECOGNIZING EDUCATIONAL NEEDS
AND CURRENT CHALLENGES

Streszczenie: Edukacja na rzecz naszego bezpieczerstwa, w szerokim rozumieniu, musi by¢
postrzegana jako proces zdobywania wiedzy i doswiadczenia oraz umiejetnego przekazania
innym, aby radzic¢ sobie z zagrozeniami. Takze cywilizacyjnymi. Artykut zwigzany jest z proble-
matyka bezpieczenstwa oraz edukacja na jej rzecz. Zaprezentowane zostaty wyniki ekspery-
mentu, ktoérego pierwszoplanowym celem byto uzyskanie wiarygodnych informacji od studen-
téw, kiedy i jaka literature czytajg w zwigzku z realizowanym przedmiotem w trakcie ich studiow.
Syntetyczne podsumowanie oraz nasuwajgce sie wnioski, stanowig jego zakoriczenie.

Stowa kluczowe: badania, bezpieczeristwo, edukacja, eksperyment, informacja, kryminali-
styka, kryminologia

Abstract: Education aimed at improving our, broadly understood, security, must be perceived
as a process of gaining knowledge and experience, skillfully transmitted to others, in order to
improve their ability to deal with threats, also civilizational. The following paper is related to
safety issues and related education. Author presents the results of the experiment, which
primary aim was to ask students what literature related to the subject they read in the course
of their studies. Design and results of this study, along with conclusion and discussion, are
presented in the paper.
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Wstep

Edukacja® rozumiana moze by¢ wieloznacznie. Przyjmijmy, ze chodzi o wycho-
wanie, gtéwnie pod wzgledem umystowym, wyksztatcenie lub nauke?. Rozpoczyna sie
na dtugo przed postaniem dziecka do szkoty. Z chwilg przekroczenia drzwi przedszkola
(szkoty) mozemy méwié, ze dziecko takie wigczone zostato w system edukacyjny?.

Ltac. educatio, wychowanie.
2 Maty stownik jezyka polskiego, E. Sobol (red.), PWN, Warszawa 1993, s. 178.
3 R. Pawelec, Sfownik wyrazéw obcych i trudnych, Wilga, Warszawa 2003, s. 152.
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W polskich uwarunkowaniach prawnych system wymaga wspotpracy wielu podmio-
téw. Biorgc pod uwage, ze poczucie bezpieczeristwa jest jednym z podstawowych po-
trzeb cztowieka, to na kazdym etapie rozwoju cztowieka wymagane jest, aby dostarczy¢
mu odpowiedni zaséb wiedzy. Zagrozenia, z ktérymi spotyka sie cztowiek w okresie
swojego zycia, ulegajg zmianie, zatem edukacja na rzecz bezpieczenstwa musi by¢ po-
strzegana jako proces. Wspdtczesnym zadaniem nauk o bezpieczenstwie jest wyjscie
naprzeciw takim potrzebom.

O potrzebie edukacji oraz badan na rzecz bezpieczenstwa

,,Bezpieczenstwo” jako pojecie ma wiele znaczen oraz w réznym kontekscie jest
uzywane®*. Wieloznaczno$¢ sprawia, ze czesto zachodzi potrzeba rozwazania znaczenia
tego pojecia w réznych sytuacjach i odniesieniach. Andrzej Urban w podreczniku aka-
demickim podaje, ze ,,w stowniku terminéw w zakresie bezpieczeristwa narodowego
zaproponowano kilkaset definicji zwigzanych z bezpieczeristwem i obronnoscig”>.

Trafnie zauwaza Antoni Olak, ze bezpieczenstwo jest wartoscig konieczng do zy-
cia i prawidtowego rozwoju cztowieka®. Chociazby z tego powodu troske cztowieka
o wiasne bezpieczeristwo oraz os6b mu najblizszych nalezy poznawad i przybliza¢ przez
pryzmat istniejgcych zagrozen oraz dziatan ukierunkowanych na budowania coraz wyz-
szego poziomu poczucia bezpieczenstwa. Aktywnosé cztowieka, ukierunkowana na
tworzenie warunkoéw do eliminowania (ograniczania) zagrozen, w rozny sposéb byta
i jest uzewnetrzniana. Dlatego w zaleznosci od dyscypliny naukowej mozemy pozna-
wadé, w jaki sposéb i poprzez jakie dziatania cztowiek tworzyt dla siebie bezpieczng prze-
strzen i przyjazne otoczenie.

Obrazowo podchodzac do zagadnien eliminowania zagrozen w zyciu cztowieka
i budowania poczucia bezpieczeristwa, mozna odwotac sie do badan i odkry¢ archeolo-
gicznych. Pozwalajg one stwierdzi¢, ze prehistoryczny cztowiek zaktadat obozowiska
nad rzekami i jeziorami. Przez to miat zapewniong wode, a takze mozliwos¢ towienia
ryb (pozywienia). W ten sposdb tworzyt warunki pozwalajgce mu na przetrwanie. Po-
niewaz na otwartym terenie, pozbawionym wody oraz mozliwosci zdobycia wyzywie-
nia, obozowisk raczej nie budowano, mamy dowdd na to, ze cztowiek dysponowat ta-
kim zasobem wiedzy, ktéry pozwalat mu na egzystencje. Na podstawie wykopalisk oraz

4 ). Swét, Statystyczne bezpieczeristwo w Polsce, ,,Przeglad Strategiczny” 2014, nr 7, s. 445 i nast.

5 A. Urban, Bezpieczeristwo spotecznosci lokalnych, tosgraf, Warszawa 2011, s. 12-15.

6 A. Olak, Cztowiek jako podmiot systemu bezpieczeristwa, [w:] Bezpieczeristwo w procesach globaliza-
¢ji — dzis i jutro, t. Il, Z. Grzywna (red.), WSZM i JO, Katowice 2013, s. 463.
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badan mozemy moéwié, ze jaskinia dawata schronienie przed niekorzystnymi warun-
kami atmosferycznymi, ogieri — ciepto, a takze zabezpieczat przed drapieznikami’.

Z postepujaca przez wieki edukacjg ludzi wigze sie postep technologiczny i na-
ukowy. Przesurimy punkt odniesienia na temat budowania bezpieczenstwa przez czto-
wieka o wiele wiekow. Artur Jasinski w niezwykle ciekawy sposdb opisuje, jakimi meto-
dami mozna przeciwdziata¢ i przeciwdziata sie zagrozeniom terrorystycznym, albo jak
rozwdj techniki i taktyki wojskowej wptynat na obronno$é miast®. Czy wystarczajgco
wiele 0s6b zdaje sobie sprawe, ze wspotczesne budownictwo, rozwigzania architekto-
niczne i przestrzenne uwzgledniaja osiggniecia nauk o bezpieczenistwie? A przeciez ter-
roryzm to nie jedyne wspodtczesne zagrozenie naszego bezpieczenstwa. Omawiajgc
typologie zagrozen bezpieczenstwa cztowieka, Jozef Stepak wskazuje na ich charakte-
rystyczne cechy®. Lektura artykutu nie pozostawia watpliwosci, ze zagrozenia to zjawi-
ska powodowane wieloma przyczynami. Dlatego ,poszukiwanie rozwigzan przeciw-
dziatajgcym skutkom zagrozen w duzej mierze jest uzaleznione od sposobu przeprowa-
dzenia diagnozy zagrozenia”%. Uzupetniajac to trafne spostrzezenie, dodaé nalezy, ze
nie byto i nie jest to proste i tatwe!?.

Préba klasyfikacji zagrozen bezpieczenstwa prowadzi¢ musi do wniosku, ze sg
wieloczynnikowe oraz wywotujg zawsze negatywne skutki. Dlatego ,wazne jest okre-
$lenie Zrédet pochodzenia tych czynnikéw”!2. Tylko wéwczas, w ocenie Stanistawa
Pieprznego, mozliwe bedzie podjecie dziatan eliminujgcych albo znacznie minimalizu-
jacych zagrozenia®®. Cztowiek wykorzystujacy wspdtczesne osiggniecia techniki wielo-
krotnie staje sie sprawcg zagrozen, np. w ruchu drogowym albo dopuszczajac sie czynu
zabronionego. Fakt ten nie zawsze sobie uswiadamiamy z nalezytg ostroscia. Brak wie-
dzy to takze zagrozenie we wspdtczesnym swiecie. Przy aktualnym tempie zycia i spo-
sobie komunikowania sie ludzi wiedza niedostosowana do potrzeb oraz otoczenia moze

7. Jelinek, Wielki atlas prehistorii cztowieka, PWRIL, Warszawa 1977, s. 212-213.

8 A. Jasinski, Architektura w czasach terroryzmu. Miasto — przestrzeri publiczna — budynek, Wolters Kluwer,
Warszawa 2013.

9 ). Stepak, Typologia zagrozeri bezpieczeristwa cztowieka, [w:] Edukacja dla bezpieczeristwa. Stuzby
specjalne z bezpieczeristwie parstwa. Praktyczne aspekty bezpieczeristwa, M. lliniecki, A. Piotrowski
(red.), Wyzsza Szkota Bezpieczenstwa, Poznan 2012, s. 211-220.

10 Tamze, s. 220.

11 Przez wiele wiekdw cztowiek nie byt w stanie zrozumieé, czym powodowane s3 epidemie, kleski zy-
wiotowe (susze, powodzie, wybuchy wulkanéw, huragany) czy chociazby wytadowania atmosferyczne.
125, Pieprzny, Administracja bezpieczeristwa i porzqdku publicznego, Uniwersytet Rzeszowski, Rzeszow
2012, s. 26.

13 Tamze.
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by¢ hamulcem postepu cywilizacyjnego, a takze destruktywnie oddziatywaé na poczu-
cie bezpieczenstwa. Niedobdr informaciji (luka informacyjna) albo jej nadmiar (zalew
informacji) takze moga okazac sie szkodliwe!®. Majgc to na uwadze, zauwazy¢ nalezy,
ze edukacja oraz wspétczesne jej uwarunkowania muszg uwzglednia¢ takze to, ze
W przestrzeni publicznej moze pojawiac sie dezinformacja. Pominmy kwestie, czy za-
mierzona, czy nie. Z akademickiej praktyki wynika, ze Zzrédta (informacje) internetowe,
wykorzystywane przez studentow podczas ¢wiczen, a nawet w pracach dyplomowych,
czesto sg nieaktualne, chociazby w zwigzku ze zmieniajgcym sie prawem. Trudno jest
jednak naktoni¢ studenta, aby siegnat po akt prawny albo ksigzke. Przyczyna takiego
stanu rzeczy tez wymaga zdiagnozowania. Zjawisko narasta i jest to problemem, kto-
rego wiele uczelni nie chce zauwazy¢.

Wspotczesnie wiemy, ze duze znaczenie w diagnozowaniu i prognozowaniu
zagrozen ma wiedza, a dla budowania bezpieczenstwa i jego poczucia — poziom wye-
dukowania spoteczenstwa. Podkreslam, poziom, a nie skala dziatan czy liczba prowa-
dzonych programoéw edukacyjnych lub prewencyjnych. Pomimo postepu zbyt czesto
tak bywa, ze wielu chce, lecz nie kazdy potrafi. Nieszczesciem (aby nie pisa¢ — kata-
strofg) jest sytuacja, kiedy ten, co nie wie, uczy tego, co nie umie®®. Diagnoza jako
pojecie w pedagogice ,to rozpoznanie stanu rzeczy i jego tendencji rozwojowych na
podstawie jego objawdw i w oparciu o znajomo$¢ ogdlnych prawidtowosci”*e. Bo pod-
stawowym celem diagnozy jest optymalizacja procesu wychowania i ksztatcenia.

Wiasne doswiadczenia, studia nad literaturg oraz informacje zwrotne od stu-
dentéw uwidocznity potrzebe podecia wiasnych, przemyslanych krokéw i dziatan, aby
znalez¢ sposdb skuteczniejszego przekazywanie wiedzy oraz zacheca¢ do korzystania
z literatury'’. Tadeusz Pomianek oceniat nie tak dawno, ze pod wzgledem jakosci ksztat-
cenia Polacy s3g daleko za wieloma krajami. A praktyczne aspekty edukacji wymagaja

14 |, Hyb, Bezpieczenstwo i znaczenie przekazu informacji w komunikacji spotecznej we wspdtczesnym
Swiecie, [w:] Wspotczesne zagrozenia w zarzqdzaniu bezpieczeristwem, Z. Grzywna (red.), WSZM i JO,
Katowice 2014, s. 201.

15 ), Swot, Bezpieczeristwo wewnetrzne. Praktyczny przewodnik. Techniki interwencji — materiaty do
éwiczen, Rzeszéw 2014, http://e-terroryzm.pl/bezpieczenstwo-wewnetrzne-prak-tyczny-przewodnik.
16 Co to jest diagnoza pedagogiczna?, www.odz.edu.pl/files/Diagnoza%20-%20notatki[1].doc (dostep
8.09.2017).

17 ). Swét, Edukacja dla bezpieczeristwa. Blaski i cienie, [w:] Wspdiczesne problemy bezpieczeristwa
i marketingu, Z. Grzywna (red.), WSZM i JO, Katowice 2015, s. 543-578.

52



EKSPERYMENT JAKO SPOSOB POZNANIA EDUKACYINYCH POTRZEB ...

zmiany. Problem tkwi w ztych programach studiéw i w zlym prowadzeniu zajeé.
Co zostato zrobione przez kilkanascie lat, aby stan ten ulegt zmianie?

W systemowym ujeciu procesu edukacji uwzglednia¢ musimy cztery ele-
menty: rozwigzania prawne, uczelnie, nauczyciela akademickiego oraz studenta, ktéry
odgrywa istotng role®®. llu studentdw ma tego $wiadomos$é, ze nie sg juz uczniami,
a wiedze powinni zdobywac we wspotpracy z nauczycielem akademickim? Ilu studen-
tow korzysta z konsultacji w trakcie studiéw? Dla nauczyciela akademickiego sg one ob-
owigzkowe, ale dla studenta juz nie. Jedno zdanie do tej uwagi, aby nie odchodzi¢ od
zasadniczego watku. Dlaczego wtadze uczelni nie wyciagaja z tego powodu wnioskéw?
A co zrobiono na uczelniach, zwtaszcza niepanstwowych, aby uzmystowié studentom,
ze w gospodarce rynkowej wiedza jest towarem; ptacag za przekazywang im wiedze,
a uiszczenie czesnego nie gwarantuje zdobycia dyplomu. Wprowadzenie Krajowych
Ram Kwalifikacyjnych nie zmienito w widoczny sposdb postaw studentdw oraz ich ocze-
kiwar od uczelni, a takze kadry dydaktycznej prowadzacej zajecia®.

Jerzy Chtopecki juz w 2004 roku zwracat uwage, ze uczelnie staja sie fabrykami
produkujgcymi magistréw na skale masowa?t. Podobne zjawisko, kto zechce, moze bez
trudu zaobserwowac na studiach licencjackich. Dla zweryfikowania tego zapatrywania
moze nalezatoby zbadadé, dlaczego student przedktadajgc do oceny prace projektowa
lub licencjackg, nie wykorzystuje w niej literatury obowigzkowej i uzupetniajgcej reko-
mendowanej przez wyktadowce do tego przedmiotu? Aile uczelni dokonato analizy, czy
student albo wyktadowca byt w stanie wypetnié zatozenia programu nauczania? Stad
tak duzo improwizacji, programoéw naprawczych, nowych koncepciji i Slepa rywalizacja
o studenta. Moze jeszcze jedno nawigzanie do zapatrywan J. Chtopeckiego, ktéry
uwaza, ze kazdy uczony ma obowigzek badan i publikowania swoich odkry¢. Polskie
rozwigzania w Srodowisku akademickim wprowadzity swoisty terror — ,publikuj albo
gin”?2. Wydaje sie, ze potrzeby edukacyjne wymagajg poznania pozytywnych oraz ne-
gatywnych nastepstw przyjetych rozwigzan prawnych. Niniejsza publikacja, przynajm-
niej w czesci, takiemu celowi ma stuzyé.

18 T, Pomianek, Co z tg edukacjg? Nie do korica subiektywna analiza stanu polskiej nauki i szkolnictwa
wyzszego, [w:] J. Chtopecki, S. Paszczyniski, T. Pomianek, W poszukiwaniu syntezy. O problemach szkol-
nictwa wyzszego w Polsce, WSIiZ, Rzeszéw 2004, s.82.

19 ), Swét, Edukacja na rzecz bezpieczeristwa to szansa i jedyna droga, ,,e-Terroryzm.pl” 2017, nr 1 (56),
s. 48-52.

20 J, Swot, W konfrontacji z rzeczywistoscig, ,,e-Terroryzm.pl” 2014, nr 4 (28), s. 49-51.

21 J. Chtopecki, Czy jest dzisiaj mozliwy uniwersytet?, [w:] J. Chtopecki, S. Paszczynski, T. Pomianek,
W poszukiwaniu syntezy..., dz. cyt., s. 33.

22 Tamze, s. 16.
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Eksperyment i jego cel

Jednym z najwazniejszych sktadnikdéw kazdego procesu badawczego jest jego
cel. Warunkuje on sposéb postepowania badawczego i wykorzystywanych narzedzi do
zdiagnozowania interesujgcego go problemu (zjawiska). Na podstawie literatury nau-
kowej mozemy moéwic o celu poznawczym badan, teoretycznym albo praktycznym?3,
Przyjmujac taki podziat, eksperyment, o ktdrym szerzej za chwile, miat charakter poznaw-
czy. Miat dostarczy¢ wiarygodnych informacji — méwigc ogdlnie — o aktywnosci studen-
tow ukierunkowanej na przyswajanie wiedzy z przedmiotu: kryminologia i kryminalistyka.

Klasyczny eksperyment swiadomie ingeruje w istniejgcy stan rzeczy (zjawisko)
i polega na analizie skutkdéw tej ingerencji. Satyryk i aktor Jacek Fedorowicz jeszcze
w okresie PRL dostarczat nam rozrywki w nastepujacej sytuacji. Na stoisku wystawione
byty portmonetki w cenie 50 éwczesnych ztotych. W kazdej portmonetce byt banknot
o takim samym nominale. Dzieki wykorzystaniu kamery mozna byto obserwowac reak-
cje i zachowanie kupujacych. Okazywali zdziwienie, informowali sprzedajacego o bank-
nocie, jeszcze inni kupowali identyczne portmonetki. Mozemy powiedzie¢, ze zdefinio-
wanemu obiektowi dostarczono bodzcéw, a nastepnie obserwowano jego reakcje.
Byfa to metoda uzyskiwania informacji o dos$¢ zabawne;j tresci.

W kryminologii taka metodg uzyskujemy informacje np. o popetnionych prze-
stepstwach?* albo do poznania reakcji 0s6b (osoby) w sytuacji zauwazenia kradziezy.
Mozna w ten sposéb badac stopien gotowosci obywateli do niesienia pomocy innym
albo ich stosunek do poczynan osoby — rzekomego ztodzieja.

Eksperyment w kryminalistyce jest czynnoscig przeprowadzang w ramach pro-
cesu przez organ procesowy, np. policje. Jego celem jest sprawdzenie okolicznosci ma-
jacej istotne znaczenie dla prowadzonej sprawy. Eksperyment taki weryfikuje mozli-
wo$¢ nastgpienia zdarzenia w jego ujeciu dynamicznym, tzn. sprawdzajgc przebieg?
albo jego fragment. Przyktadowo, bardzo prosty eksperyment polegajacy na prébie wy-
ciggniecia reka kilograma cukru przez wyciety otwér w szybie potwierdzit przypuszcze-
nia, ze produkt ten nie madgt by¢ tupem wtamywaczy. Twierdzenie sklepowej, ze zginat
cukier, zostato obalone w tak prosty sposdb. Potwierdzity to ustalenia procesowe
w $ledztwie. Poznane zostaty takze przyczyny.

23D, Hryszkiewicz, Spoteczna odpowiedzialnosc Policji. Teoria i praktyka, Wyzsza Szkota Policji, Szczytno
2012, s.99.

24 ), Btachut, A. Gaberle, K. Krajewski, Kryminologia, Arche s.c., Gdansk 2007, s. 228.

25T, Hanausek, Zarys taktyki kryminalistycznej, Dom Wydawniczy ABC, Warszawa 1994, s. 128.
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Ogdlnie mozemy powiedziec, ze eksperymenty wykonuje sie w celu potwierdze-
nia lub sfalsyfikowania okreslonego zatozenia. Dla tego eksperymentu, ktéry opisany
zostanie za chwile, cel podyktowato zycie oraz potrzeba zdiagnozowania przyczyn, z po-
wodu ktdrych egzamin w poprzednim semestrze zakoriczyt sie niepowodzeniem bardzo
wielu studentow. Dla piszgcego takze. Podczas tego egzaminu, z uwagi na zadania pro-
blemowe do rozwigzania, okazato sie, ze $ciagi, ktére przygotowali sobie studenci, byty
bezwartosciowe. Przed egzaminem poprawkowym studenci zostali poproszeni o udzie-
lenie kilku informacji zwigzanych z przedmiotem kryminologia i kryminalistyka. Infor-
macje byly bardzo istotne, gdyz egzamin prowadzony byt wedtug wymagan okreslo-
nych Krajowymi Ramami Kwalifikacyjnymi (KRK). Jedynie zaliczenie wszystkich efektéw
dawato ocene pozytywna.

1. Czy obawiasz sie nadchodzacego egzaminu? Tak Nie
2. Podaj w ilu wyktadach uczestniczytes?

3. W jakim stopniu udziat w ¢wiczeniach wzbogacit Twojg wiedze? ...

4. Czy przedmiot wyzwolit u Ciebie zainteresowanie? Tak Nie
5. W jakim stopniu zainteresowata Cie problematyka kryminalistyczna? ...

6. Czy korzystates z konsultacji w celu uzupetnienia wiedzy? Tak Nie
7. Okredl skale trudnosci dla zagadnien z kryminologii ...

8. Czy korzystates w uczelnianej biblioteki dla pogtebienia wiedzy? Tak Nie
9. Czy podczas wyktadu dzielite$ (-tas) sie swoimi watpliwosciami? Tak Nie
10. lle razy zauwazytes, ze prowadzacy zajecia nie byt do nich przygotowany? ...
11. lle razy po zakoriczonym wyktadzie siegnates (-etas) po fachowa literature? ...
12. Czy w oparciu o tresci przekazane podczas wyktadu mozna zda¢ egzamin?  Tak Nie
13. Czy przed wyktadem wiedziates, co bedzie jego trescia? Tak Nie
14. lle poswiecites$ (-tas) do tej pory godzin na czytanie literatury kryminologicznej? ........
15. lle poswiecites$ (-tas) do tej pory godzin na czytanie literatury kryminalistycznej? .........
16. lle godzin przewidujesz poswieci¢ na przygotowanie sie do egzaminu? ...

Podziel sie swoimi spostrzezeniami, przekaz swoje przemyslania co zmienic, co poprawic,

czego byto za mato, czego byto za duzo, co Twoim zdaniem byto niepotrzebne itp.

Dziekuje za przekazane informacje oraz wyrazong opinie.
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Uzyskane informacje zrodzity watpliwosci, czy istotnie pytania byty zbyt trudne
albo zabrakto wiedzy, czy tez umiejetnosci w jej wykorzystaniu. Wszystkie te przyczyny
musiaty by¢ brane pod uwage, a to zainspirowato piszgcego do zweryfikowania przy-
puszczen.

Informacja, jak wiadomo, jest podstawg wszelkiej aktywnosci cztowieka i jego
uzewnetrznionych zachowan. Dlatego suma informacji uzyskanych podczas oceny
arkuszy egzaminacyjnych?®, informacje o przyczynach niepowodzenia na egzaminie od
studentdw, a takze informacje z ,,otoczenia”, naptywajace do piszacego, staty sie impul-
sem do zbadania, gdzie upatrywac przyczyn niepowodzenia. Podstawowym celem byta
che¢ zdobycia informacji o popetnionych btedach podczas wyktadéw oraz co i kiedy czy-
tajg studenci. Z praktyki autora wiadomo, ze kazdy eksperyment dostarcza takze infor-
macji wykraczajacych poza jego cel, stad pytania do studentéw z prosbg o ustosunko-
wanie sie do nich. Chociaz przebieg eksperymentu zostat przemyslany i byt realizowany
wedtug wczesniejszego opracowanego planu, to pytania, zaprezentowane w ramce po-
wyzej, sformutowane zostaty ad hoc. Dostosowane zostaty do potrzeb informacyjnych,
ktére w pewnym zakresie zmieniaty sie w okresie semestru.

Czas, miejsce i uczestnicy eksperymentu

Badania prowadzone byt w semestrze zimowym roku akademickiego
2014/2015. Zajecia (10 spotkan po dwie godziny lekcyjne) odbywaty sie od 2 pazdzier-
nika do 10 lutego. Miejscem byly sale wyktadowe WSIiZ w Rzeszowie. Grupa GKO1
z przedmiotu kryminologia i kryminalistyka, w ramach ktérej prowadzono badania, we-
dtug listy obecnosci poczatkowo liczyta 55 studentéw. W trakcie semestru grupa doku-
mentacyjnie zwiekszyta sie do 60 oséb. Dwie osoby nie uczestniczyly w zajeciach.
W badaniach wzieto udziat 58 studentow (40 mezczyzn i 18 kobiet) studidw dziennych
(3LBD/2013) oraz prowadzacy zajecia. Trzydziesci dziewie¢ oséb to studenci z Polski,
a dziewietnastu z Ukrainy. tgcznie na przedmiot przewidziane byto 50 godzin lekcyj-
nych: 20 godzin — zajecia w ramach konwersatorium; 16 jako ¢wiczenia oraz 14 godzin
w ramach pracy projektowej, pisanej pod kierunkiem nauczyciela akademickiego
innego anizeli prowadzacy konwersatorium. Studenci zostali poinformowani o prowa-
dzonych badaniach, a takze o mozliwosci poproszenia ich w przysztosci o informacje
zwigzane z przedmiotem.

26 Bjorgc pod uwage tres¢ wypowiedzi i popetniane btedy, mozna méwié, ze w nieformalnym obiegu
podczas egzaminu byly trzy rodzaje ,Sciag”. Poniewaz zadania, jakie mieli do wykonania studenci,
w ramach zaktadanych efektéw miaty charakter problemowy, to pisali, aby cokolwiek napisaé.
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Rozktad zajec

B Konwersatorium

m Cwiczenia
Projekt
Studenci wedtug ptci Studenci wedtug
narodowosci
40 o
Mezczyzni 39 Polacy

= Kobi
Kobiety ® Cudzoziemcy

Zrédto: badania wtasne.
Rozpoczecie i przebieg badan

Przebieg eksperymentu wymaga szerszego omowienia. Za moment jego roz-
poczecia nalezy przyjaé pierwsze zajecia. Zgodnie z zasadami obowigzujagcymi na
uczelni, studentom zostaty przekazane informacje o przedmiocie, liczbie godzin zajeé
i formie, w jakiej beda prowadzone, celach przedmiotu, realizowanych tematach. Po-
dana zostafa literatura obowigzkowa i uzupetniajaca, informacja o zaktadanych efek-
tach ksztatcenia i sposobie ich weryfikacji. Omodwiono kwestie organizacyjne, a takze
te, ktore obejmowaty zasady oraz sposéb prowadzenia zajec.

W oparciu o wypowiedzi studentéw oraz prowadzacego zajecia zawarta zo-
stata umowa, ktdrej zobowigzali sie przestrzega¢ wszyscy. Podstawowe postanowienia
takiej umowy to: wszyscy mamy wplyw na prowadzone zajecia; kazdy ma prawo wypo-
wiedzie¢ sie podczas zaje¢; kazdy zabierajacy podczas zajec gtos moze byé w btedzie,
a z tego powodu nie bedzie odmieszany czy narazany na przykrosci. Kazdy ma prawo
pytaé i oczekiwa¢ odpowiedzi od prowadzacego zajecia. Podnoszenie watpliwosci jest
jak najbardziej wskazane, a wyktadowca jest do dyspozycji studentéw nie tylko podczas
zajec czy dyzuréw konsultacyjnych. Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom studentdw,
do kazdego realizowanego tematu studentom podawana byta zalecania literatura, tgcz-
nie z podaniem numerdéw stron.
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Kazde kolejne zajecia przebiegaty nastepujaco:

e Przedstawienie tematu zajec¢ przez prowadzacego, facznie z literatura.

e Krotkie nawigzanie do problematyki omawianej podczas poprzednich zajec,
aw ramach tego pytanie, co studentow zaciekawito, co wymaga dodatkowego
omdowienia i czy co$ czytali na ten temat.

e Zaproszenie do indywidualnych wystgpien i wypowiedzi studentéw odnoszace
sie do poprzednio omawianej problematyki albo przewidzianej na zajeciach.

e Omawianie problematyki (zagadnien) przewidzianej planem zajec.

e Podsumowanie zajec.

Po pieciu spotkaniach (10 godz. lekcyjnych) studentom przekazana zostata infor-
macja (prosba, rada, wskazéwka), ze najwyzszy czas, aby siegnaé po ksigzki oraz zaczaé
czytad literature zalecang do przedmiotu. Podyktowane to zostato informacjami zwrot-
nymi oraz milczgcym potwierdzeniem, ze zadna osoba bedaca na zajeciach nie zainte-
resowata sie literaturg. Na kolejnych zajeciach zachecani byli do analizy tresci sylabuséw
i koniecznosci przygotowywania sie do zaliczenia przedmiotu. Podczas dziewigtego spo-
tkania (przedostatnie zajecia) studenci poproszeni zostali o pisemng, anonimowg
wypowiedz. Zostali zapewnieni, ze nie beda podejmowane préby ustalenia, kto jest au-
torem wypowiedzi?’. Uzasadniajac tres$é pytan, studentom przekazana zostata informa-
Cja, ze dostarcza wiedzy, pozwalajgc w ten sposéb dostosowac program nauczania do
potrzeb, zainteresowan oraz oczekiwan. Udzielenie odpowiedzi zajeto studentom nie
wiecej niz 10 minut.

W dniu zaliczenia zajeé, po omdwieniu warunkow zaliczenia i wymagan z tym
zwigzanych, studenci poproszeni zostali o dwie informacje: 1. Jaka pozycja literatury
i jakiego autora byta najbardziej przydatna? 2. Wpisanie, ile godzin lekcyjnych poswiecit
kazdy z nich na przygotowanie sie do zaliczenia. Te odpowiedzi nie byty juz anonimowe.
Nalezato je umiesci¢ w arkuszu zaliczeniowym zajec.

Informacje studentdéw, opinie, oceny oraz propozycje zmian

W badaniach w sposéb anonimowy (3.02.2015) wypowiedziato sie 30 studen-
tow oraz 56 w dniu zaliczenia przedmiotu (10.02.2015). W takiej tez kolejnosci zostang
zaprezentowane informacje utrwalone w ich pisemnych wypowiedziach w ujeciu tabe-
larycznym, w postaci wykresu albo w inny sposob.

27 Np. poréwnujac charakter pisma na kartce oraz tescie egzaminacyjnym, w ktérym student podawat
imie i nazwisko.
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Pyt. 1. Czy obawiasz sie nadchodzgcego egzaminu?

Tak
Udzielajgc odpowiedzi, mozna byto zakresli¢: tak, 1
nie albo nie udzieli¢ odpowiedzi. Wykres obrazuje W Nie
udzielone odpowiedzi. " Brak
odpow.

Zrédto: badania wiasne.

Pyt. 2. Podaj, w ilu wyktadach uczestniczytes?

Tabela 1. Obecno$¢ na zajeciach oraz liczba studentow

Liczba zajec 9 8 7-8 7 6-7 6 4 3

Liczba stud. 4 4 1 8 2 2 1 3

Zrédto: badania wtasne

Maksymalna liczba zajec to dziewiec. Piecioro studentéw nie podato konkretnej liczby
zaje¢, w ktorych uczestniczyli (w tabeli nie zostali uwzglednieni).

Pyt. 3. W jakim stopniu udziat w ¢wiczeniach wzbogacit Twojq wiedze?

Na to pytanie odpowiedzi udzielito 27 osdéb. Wypowiadajacy sie studenci uzyli jeszcze
innych okreslen. Oto ich wypowiedzi i oceny: 75% (1 student); 70% (2 studentow); 50%
(4 studentow); 40% (1 student); w wielkim (2 studentow); duzym (4 studentow); do-
brym (1 student); Srednim (5 studentéw); matym lub dostatecznym (2 studentéwy); nie-
znacznie (1 student); liczbe 9 podata 1 osoba; liczbe 5—2 i liczbe 4 — 1.

Pyt. 4. Czy przedmiot wyzwolit u Ciebie zainteresowanie?

k
Jak wida¢ z wykresu, zdecydowana wiekszo$¢ wypo- T
wiadajgcych sie (23 osoby), wybrata odpowiedz ,tak”. H Nie

Przedmiot nie wzbudzit zainteresowania szesSciu stu-

dentdéw, jedna osoba nie udzielita odpowiedzi.

Zrédto: badania wiasne.

Pyt. 5. W jakim stopniu zainteresowata Cie problematyka kryminalistyczna?

Pytanie postawione zostato z powodu obserwowanej niskiej aktywnosci studentow
podczas zajec¢ oraz brakiem zainteresowania literaturg. Sugerowane odpowiedzi to:
tak lub nie, ewentualnie brak odpowiedzi. Ogélng ocene obrazuje wykres. Oceny na
,nie”, to wypowiedzi o braku zainteresowania albo ,,0” zainteresowania. Trzy osoby
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zainteresowanie wyrazity w postaci utamka,
cztery osoby liczbowo, inne uzyly stownych
okreslen (ciekawy, znaczacy, wysoki, sredni, do-
stateczny). Zbiér odpowiedzi, ze przedmiot wy-
zwolit zainteresowanie w stopniu co najmniej do-
statecznym jest granicg dokonanego podziatu na
wykresie, ktdry oznaczono ,tak”.

2 Tak
H Nie

Brak
odpow.

Zrédto: badania wiasne.

Pyt. 6. Czy korzystafes z konsultacji w celu uzupetnienia wiedzy?

W okresie semestru ani jeden student (stu-
dentka) nie przyszedt na konsultacje w dniach,
godzinach i wyznaczonym miejscu. Podczas zajeé
takze nikt niczego nie konsultowat. Zastanawiac
moze fakt, ze tréjka studentédw podata, ze korzy-
stafa z konsultacji. Chyba ze przyjmiemy, iz kon-
sultowali z innym wykfadowca tresci poruszane
podczas zajec. To jedyne wyttumaczenie, przy za-
tozeniu, ze takie fakty miaty miejsce.

Pyt. 7. Okresl skale trudnosci dla zagadnien z kryminologii?

Tak
H Nie

Brak
odpow.

Zrédto: badania wtasne.

Wykres nie odzwierciedli petnej gamy odpowiedzi i sformutowanych ocen. Stopien

trudnosci podany zostat w postaci utamka (9/10), procentach (75%), w sposdb opisowy

(bardzo trudne, wysoki, trudne, srednio) albo cyfrowo (od 3 do 10). Dla jednej osoby po-

ruszane zagadnienia nie stanowity trudnosci. Osdb, ktére nie wypowiedziaty sie, nie byto.

Pyt. 8. Czy korzystates z uczelnianej biblioteki dla pogfebienia wiedzy?

Pytanie sformutowane zostato z myslg o literatu-
rze realizowanego przedmiotu. Kryminologia
i kryminalistyka wykazujg Scisty zwigzek z in-
nymi naukami, np. prawem. Informacje
zawarte w odpowiedziach sugerowaty, aby
skonkretyzowaé pytanie. Tydzied pdziniej stu-
denci zostali poproszeni o udzielenie odpowie-
dzi. Nawigzanie do nich nastgpi na koniec tej
czesci artykutu.
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Pyt. 9. Czy podczas wyktadu dzielites (-tas) sie swoimi waqtpliwosciami?

Dwanascie sposrod wypowiadajacych sie osob po-
dato, ze dzielito sie swoimi watpliwosciami podczas
zajeC. Nie byto czytelnej wypowiedzi studenta (stu-
dentki), z ktérej wynikato, ze ma watpliwosci. Zajecia
przebiegaty zawsze w podanym wczesniej porzadku.

Tak

H Nie

Zrédto: badania wiasne.

Pyt. 10. lle razy zauwazytes, ze prowadzqgcy zajecia nie byt do nich przygotowany?

Dwudziestu pieciu studentéw nie zauwazyto, aby
prowadzacy zajecia byt do ich prowadzenia nie-
przygotowany (odpowiedzi: nigdy, zero, zawsze
przygotowany, nie zauwazytem, zawsze gotowy, ani
razu, zadnego, zadnego razu, brak). Cztery osoby nie
udzielity odpowiedzi. Jedna z oséb podata, ze pro-
wadzacy nie byt do nich przygotowany trzy razy. Stu-

4

Byt
przygot.
M Nie

25 przygot.
Brak
odpow.

Zrédto: badania wiasne.

dent ten uczestniczyt w o$miu zajeciach.

Pyt. 11. lle razy po zakoriczonym wyktadzie, siegngftes (-etas) po fachowq literature?

Odpowiedzi zostaty zaprezentowane na wykresie
zawierajgcym dane ogdlne oraz tabelarycznie,
z wyszczegllnieniem, ile razy student korzystat
z literatury po zajeciach.

5 14 Tak,
korzyst.
H Nie
korzyst.
Brak
odpow.

Zrédto: badania wtasne.

Tabela 2. Studenci czytajacy literature po wyktadzie oraz ile razy fakt taki miat miejsce

Liczba stud. czyt. 3 2

3 1

lle razy 4 3-4 3

2 1 kilka

Zrédto: badania wtasne.
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Pyt. 12. Czy w oparciu o tresci przekazane podczas
wyktadu mozna zda¢ egzamin?

Ponad potowa studentéw (16) uwazata, ze jest to
mozliwe, dziesieciu studentdw, ze nie moina,
cztery osoby nie wypowiedziaty sie.

16

Tak

H Nie

Brak
odpow.

Zrédto: badania wiasne.

Pyt. 13. Czy przed wyktadem wiedziafes, co bedzie jego tresciq?

Potowa studentéw (15 osdb) nie wiedziata, czter-
nastu wypowiedziato sie na ,, tak”, jedna osoba nie
udzielifa odpowiedzi. Problematyka zaje¢ mogta
by¢ poznana przez studentéw na dwa sposoby.
W ciggu dwdch tygodni od pierwszych zajeé na
Wirtualnej Uczelni zamieszczany byt sylabus albo
informacja taka mogta by¢ przekazana przez pro-
wadzacego zajecia.

Tak,
wiedz.

m Brak
wiedz.

Brak
odpow.

Zrédto: badania wiasne.

Pyt. 14. lle poswiecites (-tas) do tej pory godzin na czytanie literatury kryminologicznej?

Na pytanie o to, czy czytaja literature kryminolo-
giczng, udzielito odpowiedzi dwadziescia dwie
osoby, cztery z tej grupy podaty, ze ani jednej go-
dziny, osiem nie wypowiedziato sie.

Osoby deklarujace czytanie literatury kryminolo-
gicznej podaty zréznicowang liczbe godzin.

v

Tak
| Nie

Brak
odpow.

Zrédto: badania wiasne.

Tabela 3. Liczba studentéw i liczba godzin poswieconych na czytanie literatury kryminologicznej

Liczba stud. 1 1 1 1 5

1 3

3

1 1

15 14 10 6-8 5

llo$¢ godz.

4 2

1

nie wiem

2dz.

Zrédto: badania wiasne.

W przedostatniej kolumnie ,,2 dz.” to informacja studenta, ze na literature kryminolo-

giczng poswiecat dwie godziny dziennie.

Pyt. 15. lle poswiecites (-tas) do tej pory godzin na czytanie literatury kryminalistycznej?

Wykres przedstawia podziat czytajacych literature kryminalistyczna: trzynastu studen-

tow podato, ze nie czytato takiej literatury, a czternasty napisat ,, wtasnie zaczynam”.
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Jedna osoba nie udzielita odpowiedzi. Pietnastu

studentéw udzielito odpowiedzi twierdzacej. 15 Tak
Liczbe deklarowanych godzin przez kazdego z nich = Nie
obrazuje tabela.
Brak
odpow.

Tabela 3. Liczba studentdéw i liczba godzin poswieconych

L . . Zrédto: badania wiasne.
na czytanie literatury kryminalistycznej

Liczba stud. 1 2 1 4 1 3 3
Liczba godz. 14 10 8 5 3 2 1

Zrédto: badania wiasne.

Pyt. 16. lle godzin przewidujesz poswiecic na przygotowanie sie do egzaminu?

Na to pytanie odpowiedzieli wszyscy studenci. Dwadziescia jeden oséb okreslito godzi-
nowo: jedna 3-5 dni, jedna nie przewidywata poswieci¢ ani godziny. Siedem pozosta-
tych oséb napisato przyktadowo: catg noc, tyle, ile bedzie konieczne, bardzo duzo lub
duzo, az co$ bede umiat. W tabeli zostang zaprezentowane odpowiedzi i przewidywana
liczba godzin przez kazda osobe, ktdra udzielita odpowiedzi zgodnie z trescig pytania.

Tabela 4. Liczba studentéw i przewidywana przez nich liczba godzin na przygotowanie sie do zaliczenia zaje¢
Liczba stud. 1 2 2 1 1 4 3 2 3 1 1 1
Liczba godz. 48 24 20 14 13 12 10 6 5 3 1 0

Zrédto: badania wiasne.

Pyt. 17. Podziel sie swoimi spostrzezeniami, przekaz swoje przemyslania, co zmienic, co
poprawic, czego byfo za mato, czego bylo za duzo, co Twoim zdaniem byfo niepotrzebne itp.

Pytanie otwarte, ukierunkowane na wyzwolenie aktywnosci studentow jako wspot-
uczestnikéw procesu ksztatcenia. Jak wynika z obserwacji wtasnych oraz wypowiedzi
innych nauczycieli akademickich, wystgpienia na forum grupy nie sg silng strong stu-
dentéw. W okresie poprzedzajgcym pytanie (8 zaje¢ po 2 godz.) zaden student nie po-
stulowat zmian. Nie padta nawet sugestia, aby jakies$ zagadnienie oméwi¢ wnikliwiej.

Bytfa juz mowa, ze aktywnos¢ studentéw podczas zajeé pozostawiata u prowa-
dzacego zajecia niedosyt. Okolicznosé, ze mogto to by¢ wynikiem braku zainteresowa-
nia studentoéw literaturg rekomendowang do przedmiotu, jest jedynie czeSciowym wy-
ttumaczeniem tej biernosci. Teza, ze istnieje nieformalny nacisk grupy na osoby, ktére
chca by¢ aktywne, wymaga badan. Taka informacja, uzyskana podczas rozmowy ze stu-
dentami, podsunefa mysl o zadaniu takiego pytania. Co pozostali studenci uznali
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za istotne, wynika z wypowiedzi. Zostang one przytoczone w dostownym brzmieniu.

Podana kolejnos¢ wypowiedzi jest przypadkowa.

1.

N o v s wDN

10.
11.

12.

13.
14.

15.

U naszej grupy nie byfo do tego czasu takich przedmiotow jak: Prawo karne
i Prawo procesowe. Jesli te przedmioty byliby wczesniej, bytoby fatwiej i korzyst-
niej dla zrozumienia, réznych definicji i pojec¢ zwigzanych z przedmiotem Krymi-
nologia i kryminalistyka.

W danym momencie wszystko jest dobrze.

Mato materiatdw na slajdach.

Wiecej czasu poswiecic¢ informacji dot. egzaminowi.

Wszystko jest dobrze. Nauczyciel dobrze odnosit sie do nas.

Wszystko byto potrzebne, chciatby pan mnie zaliczy¢ egzamin.

Dobrze by byto zeby na koricu na slajdach byty zagadnienia, co trzeba umiec,
co wiedziec.

Bardzo duzo tresci do przyswojenia. Materiaty na slajdach. Brak konkretnych za-
gadnien przed egzaminem. Trudne definicje.

Bardzo duzo tresci, materiatu, mato tresci na slajdach, prezentacjach, podanie
zagadnien przed egzaminem.

Wszystko podoba sie, mozna troche wiecej zrobic zajec praktycznych.

Kfopoty sq dla studentow z Ukrainy w terminologii prawa karnego i proceso-
wego, ciezko zrozumied, o co chodzi, jako skutek —zmniejszenie wydajnosci zajec.
Zwiekszy¢ ilos¢ informacji i definiujgcej zagadnienia w sposob jednoznaczny,
jawny, konkretny.

Mogftoby byc wiecej tresci na slajdach. | powinny by¢ bardziej, gtebiej omawiane.
Wszystko byto potrzebne, jednak ilos¢ godzin jest zbyt mata, aby przyswoi¢ ma-
teriat.

Wiecej praktyki.

Co oraz przez ile godzin czytali studenci?

miotu.

O informacje na ten temat studenci poproszeni zostali w dniu zaliczenia przed-
Sciélej méwiac, o podanie najbardziej przydatnej literatury, z podaniem autora

i tytutu ksigzki, a takze informacje, ile godzin student (studentka) poswiecit na przygo-

towanie sie do zaliczenia przedmiotu. Informacje te nie byty anonimowe.

Do zaliczenia zaje¢ konwersatoryjnych przystgpito 56 studentow. Potowa z nich

miata arkusz egzaminacyjny ,,A”, druga potowa arkusz ,,B”. Zauwazalnej réznicy co do
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podanych pozycji ksigzkowych (lub autora) nie mozna zauwazy¢, dlatego wykres obej-
muje ogoét studentow.

Najbardziej przydatna literatura do
przedmiotu w opinii studentéw

M Ksigzka

Slajdy

Brak
odpow.

Zrédto: badania wasne.

Odpowiedzi nie udzielito 6 studentéw (wszyscy Polacy). Studenci, ktérzy wy-
powiedzieli sie w przedmiocie literatury (41 osob), podali 45 autoréw lub opracowan
ksigzkowych. Wsréd autoréw znalazty sie nazwiska osdb oraz pozycje ksigzkowe, ktdre
nie byly rekomendowane do przedmiotu jako literatura obowigzujgca oraz uzupetnia-
jaca w sylabusach. W tym miejscu uscislenie. Kryminologia prof. Brunona Hotysta
22009 roku liczy ponad 1400 stron, a podrecznik do kryminalistyki z 2010 roku — prawie
1500 stron. To przydatne opracowania do studiowania, ale termin ten jest obcy bardzo
wielu uczestniczgcym w zajeciach na poziomie studidow wyzszych. Liczba stron podrecz-
nika do kryminalistyki przewyzsza znaczaco liczbe stron wszystkich pozycji literatury
podanej jako obowigzkowa. Wyglada na to, ze niektdrzy studenci podijeli sie bardziej
ambitnego zadania anizeli mdégt sadzi¢ autor karty przedmiotu oraz sylabusa.

Podanie autora oraz pozycji ksigzkowej (albo samego autora), ktdry pisat o za-
gadnieniach kryminologicznych lub kryminalistycznych, uwzglednia przyjety podziat.
S3 to istotne informacje ,,pracujgce” na korzys¢ studentdw. Przyktadowo, jeden ze stu-
dentéw podat, ze Tadeusz Hanausek jest autorem podrecznika Kryminologia i krymina-
listyka, a inny student, ze Jan Widacki jest autorem podrecznika Kryminologia. Jeszcze
inny do zaliczenia zaje¢ przygotowywat sie z Kodeksu karnego. Gdyby przyja¢ podziat,
biorgc za kryterium narodowos¢, to 25 polskich studentow podato tylez samo pozycji lite-
ratury. Cudzoziemcy (16 osob) przekazali informacje o 20 pozycjach literatury, z ktérej ko-
rzystali. Deklarowany czas poswiecony na lekture przedmiotu przez cudzoziemcéw
(4 osoby nie podaty) to tacznie 90 godzin. Daje to Srednig 7% godz. na statystycznego stu-
denta. Liczba godzin podana przez nich zawierata sie w przedziale od 3 do 15 godz. Czas
poswiecony na czytanie literatury przez polskich studentéw to 131 godzin facznie. Dwie
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osoby nie podaty liczby godzin. Srednio polscy studenci poswiecili na czytanie literatury
niecate 5% godz. Deklarowana liczba godzin zawierata sie w przedziale od 2 do 20 godzin.

Tabela 5. Liczba studentéw i deklarowana przez nich liczba godzin poswiecona literaturze przedmiotu

Liczba stud. 1 1 1 1 1 4 3 8 4 3 5 3
Liczba godz. 20 15 13 10 9 8 7 6 5 4 3 2

Zrédto: badania wiasne.

Przytoczone dane w tabeli 5 nie rdznicujg literatury na te o charakterze kryminologicz-
nym i kryminalistycznym, jednak ponizszy wykres przedstawia wyniki takiego podziatu.

B Kryminologiczna

Kryminalistyczna

B Krym.i krym.

Inna

133

Zrédto: badania wiasne.

Na wykresie czarnym kolorem zaznaczona jest literatura kryminologiczna oraz
kryminalistyczna — wynika z to z podania dwdch pozycji literatury oraz tgcznej liczby go-
dzin. W zbiorze ,Inna” zawiera sie Kodeks karny, z ktérego student przygotowywat sie
do zaliczenia przedmiotu. Oprdcz literatury studenci podali inne zrédta oraz czas, ktory
przeznaczyli na przygotowanie sie do zaliczenia przedmiotu. Byly to materiaty z zajeé
udostepnione studentom (slajdy) orazinne, blizej nieokreslone przez nich opracowania.
taczny czas podany przez 44 studentdéw, jako poswiecony na przygotowywanie sie do
zaliczenia, wynioést 280 godzin. Statystyczny student poswiecit wiec niecate 6% godziny
na przygotowanie sie do zaliczenia zaje¢.

Poniewaz z wczesniejszych wypowiedzi podczas zaje¢ nie wynikato, aby stu-
denci czytali literature, stad nasuwajgce sie spostrzezenie zwigzane z naktadem pracy
studenta. Dla przedmiotu przewidziano 4 punkty ETCS. Sumaryczne obcigzenie praca
studenta, to 91 godzin. Tak wynika z karty przedmiotu?®. Poniewaz badania przeprowa-
dzone zostaty na grupie studentéw studidw stacjonarnych, rozktad obcigzenia dla
poszczegdlnych rodzajow zajeé ograniczmy tylko do tej grupy. Zajecia z udziatem na-
uczyciela akademickiego (konwersatorium, ¢wiczenia) to tgcznie 32 godziny. Jezeli od

28 7 innych dokumentéw WSIiZ wynika, ze 1 punkt ECTS to 25-30 godzin pracy studenta.
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ogdlnego obcigzenia odejmiemy ,,wsparcie” studenta wiedzg, umiejetnosciami i kom-
petencjami, jakie posiadajg prowadzacy zajecia, to na samodzielne przygotowanie sie
do zaje¢ powinni poswieci¢ co najmniej 59 godzin.

Na samodzielne studiowanie tematyki zaje¢ konwersatoryjnych przewidziano
10 godzin, a na przygotowanie sie do egzaminu dwie. Jak juz wiemy, studiowania tema-
tyki zajec nie byto, wiec nalezatoby przyja¢, ze kazdy ze studentéw przewidziany na te
forme zajec czas powinien wykorzystaé jako przygotowanie do zaliczenia. Tak jednak
nie stafo sie. Przy analizowaniu, jakie pozycje literatury czytali studencii przez ile godzin,
nalezy takze uwzgledniaé pozostate formy zajeé. Na przygotowanie sie do ¢wiczen i ich
zaliczenia, jak zatozono, student poswieci 26 godzin. Pozostate godziny (21) poswiecone
miaty by¢ pracy projektowej. Przy zatozeniu, ze student w pracy projektowej powinien
wykorzysta¢ przynajmniej jedng pozycje literatury obowigzkowej oraz uzupetniajacej,
podanie przez studenta autora oraz tytutu dzieta nie powinno stanowi¢ problemu.
Jak wiadomo z wczesniejszych informacji, dla wielu studentéw byt to problem. Z krét-
kiego przyblizenia wynika, ze o wiele za mato czasu studenci poswiecili na samodzielng
prace nad literaturg przedmiotu.

Podsumowanie

Ograniczajac swojg wypowiedz do syntetycznego omdwienia wynikow badan,
niezaleznie od koricowych wnioskéw, mozna zaktadaé, ze cele eksperymentu zostaty
osiggniete. Mimo niedoskonatosci warsztatu badawczego, uzyskalismy wiele wiarygod-
nych informacji. Wydaje sie, ze mniej istotne stajg sie te, z ktdrych wynika jakie pozycje
literatury albo przez ile godzin czytali studenci. Eksperyment wykazat przede wszystkim
potrzebe wielokierunkowych dziatan nie tylko ze strony nauczyciela realizujgcego dany
przedmiot. Nie sposéb w posumowaniu odnies¢ sie do wszystkich pytan, tym bardziej
ustosunkowywac sie do wszystkich propozycji studentéw zawartych w pytaniu otwar-
tym. Co jest zauwazalne? Studentom towarzyszy wysoki stopien niepokoju (obawa
przed egzaminem), ale stosunkowo mato zrobili, aby go zmniejszy¢. Jak zatem oceniaé
badz co badz wystepujacy optymizm, ze w oparciu o zajecia mozna zaliczyé pozytywnie
egzamin (pyt.12)? Brak przygotowywania sie studentéw do zajeé w trakcie ich trwania
jest faktem. Jego nastepstwem jest zmniejszenie efektywnosci zaje¢ oraz niewykorzy-
stywanie przez studentéw mozliwosci uzyskiwania wiedzy z doswiadczen praktyki.

Kilka zdan nalezatoby poswieci¢ wypowiedziom (postulatom) studentéw.
Niewatpliwie, przedmiot w duzej czesci wykazywat zwigzek z prawem karnym material-
nym i procesowym. Brak tej wiedzy u studentéw utrudniat zrozumienie zagadnien kry-
minalistycznych zwigzanych np. z problematykg ogledzin, przygotowaniem i taktyka
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przestuchania $wiadka lub podejrzanego albo potrzeba dokonaniem przeszukania
(miejsca, osoby, rzeczy) itp.

Tresci realizowane podczas zaje¢ byty uprzednio zaplanowane i udostepnione
studentom w sposéb powszechny. Tematyczna objetos¢ zaje¢ dostosowana do oma-
wianego zagadnienia, a tre$¢ slajdéw oraz ich liczba dostosowania do zalecen?®. Z cza-
sem tresci i liczba slajdéw dostosowana zostata do oczekiwan studentéw. Przyktadowo,
dla problematyki Kryminalistyka, jej funkcje i dziaty kryminalistyki przygotowane zostato
oraz udostepnione ponad sto slajdéw. Jest oczywiste, ze wszystkie zagadnienia zwiga-
zane z tematem zaje¢ nie mogty by¢ omédwione. Brak zainteresowania ze strony stu-
dentow nie sprzyjat dyskusji i wymianie pogladdw podczas zajec.

Ostatnig kwestig wymagajaca ustosunkowania sie w ramach podsumowania
s3 wypowiedzi studentdw w ramach pytania otwartego, ich oczekiwania, postulaty
i opinie. Informacje te uzewnetrzniajg indywidualne potrzeby studentéw, ktére nie byty
sygnalizowane podczas zaje¢. Zaden ze studentdw, takze tych, ktérzy nie wypowiedzieli
sie podczas badan, nie skorzystat z mozliwosci konsultacji z prowadzgcym zajecia w ra-
mach dyzuréw w okresie semestru. Wydaje sie, ze na odpowiedzi te nalezy patrzeé
w kategoriach myslenia studentéw, ze nauczyciel akademicki (uczelnia) ma nauczy¢
studenta. Tymczasem nowoczesny proces ksztatcenia na wyzszej uczelni powinien
zmierzaé do spowodowania, aby student nauczyt sie sam. Oczywiscie przy wsparciu na-
uczyciela akademickiego. Wypowiedzi wskazujg na potrzebe poszukiwania wtasciwych
metod dydaktycznych.

Whioski

Autonomia programowa nauczania na polskich uczelniach od kilku lat jest
faktem. Uczelnie uzyskaty mozliwos¢ w tworzeniu kierunkéw oraz ksztattowania pro-
graméw studiéw. Nowe kierunki obejmujgce problematyke szeroko rozumianego
bezpieczenstwa oraz dostosowane do nich programy edukacyjne z czasem wptyng na
poprawe jakosci ksztatcenia. Doprowadzg tez do lepszego wykorzystania potencjatu
i talentdw naszych studentéw. To wymaga czasu, analiz i badan. Zaprezentowane wy-
niki badan w ramach eksperymentu na tle literatury wykorzystanej w tym tekscie po-
zwalajg sformutowac nastepujace wnioski:

29 W trakcie dwugodzinnych zajec nie powinno ich by¢ wiecej niz 15-20. Zob. Wykfadowca doskonaty.
Podrecznik nauczyciela akademickiego, A. Rozmus (red.), Oficyna a Wolters Kluwer business, War-
szawa 2010, s. 61.
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Kazdy kierunek studiéw i zamierzone przez uczelnie efekty powinny byé przemy-
Slane. Program ksztatcenia powinien prowadzi¢ studentow roznymi Sciezkami
(zaleznie od indywidualnych predyspozycji i zainteresowan), aby jak najefektyw-
niej osiggneli zamierzone cele.

. System zapewniajacy jako$¢ ksztatcenia w kazdej uczelni, w swojej strukturze
i powigzaniach organizacyjnych, uwzglednia¢ musi w wiekszym stopniu studenta
jako istotne ogniwo procesu ksztatcenia. Pozwoli to na skuteczniejsze monitoro-
wanie efektow ksztatcenia, a takze dokonywanie niezbednych korekt w tym pro-
cesie, aby studenci umieli to, co dla nich zaprojektowano i czego oczekiwali
podejmujac studia.

Edukacja w ujeciu systemowym powinna w sposdb wiarygodny identyfikowaé
mocne i stabe strony proceséw ksztatcenia, takze przy wykorzystaniu badan em-
pirycznych. W ten sposob stanie sie podstawowym Zrédtem informacji dla ze-
whnetrznego odbiorcy w zakresie poziomu i jakosci ksztatcenia.

Procesowi tworzenia nowych kierunkéw i specjalizacji powinien towarzyszy¢
obowigzek opracowywania i udostepniania studentom przydatnych pomocy na-
ukowych do danego przedmiotu (podrecznik, praktyczny przewodnik po zagad-
nieniach lub przedmiocie). Opracowanie takie powinno uzyska¢ pozytywng opi-
nie np. Polskiego Towarzystwa Nauk o Bezpieczenstwie.

W modelowym ujeciu edukacji (prawo, uczelnia, wyktadowca, student), w pod-
noszeniu poziomu wiedzy, wiele zalezy od studiujgcych. Wiekszy nacisk nalezy
ktas¢ na uswiadomienie tego studentom, a poprzez ich aktywnos¢ dostosowy-
wac tresc¢ (tematyke) zaje¢ do oczekiwan oraz stawianie im praktycznych zadan
do rozwigzania. Takze podczas koricowych egzamindéw. To wymusi na nich ko-
niecznos$¢ czytania literatury oraz analizy aktéw prawnych.
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