ROZDZIAL 2

Wspieranie rozwoju dzieci
w wieku przedszkolnym w koncepcji
zintegrowanej wspotpracy srodowiskowej

Urszula Tylu$

2.1. Wspieranie rozwoju dzieci
w zalozeniach programowych wychowania przedszkolnego

Przedszkole to instytucja opiekuniczo-wychowawcza przeznaczona dla
dzieci od 3 lat do osiagniecia wieku szkolnego. Niezaleznie od tego, czy przed-
szkola prowadzone s3 przez samorzady lokalne badZz osoby prywatne, czy
wladze koscielne, majg zapewni¢ dzieciom opieke oraz wielostronny rozwoj,
przygotowujac je do nauki w szkole podstawowe;j.

Kazda dziedzina pragmatycznego dziatania wymaga okreslenia kie-
runku, w jakim ono zmierza i chce osiaggna¢ swiadome rezultaty. Istotnym dzia-
faniem w tym zakresie jest ustalenie celow, ktére wskazg kierunek dazen dtu-
gofalowych oraz hierarchiczng droge szczegétowego dziatania. W procesie
wychowania przedszkolnego wytyczone cele nabierajg szczegdlnej wartosci,
poniewaz ukierunkowujg rozwijajace sie dziecko na ztoZzony proces wkracza-
nia, bycia i funkcjonowania w zyciu spotecznym.

Celem wychowania przedszkolnego - jak podaje podstawa progra-
mowa - jest wsparcie catoSciowego rozwoju dziecka poprzez proces opieki,
wychowania i nauczania - uczenia sie, co umozliwia dziecku odkrywanie wta-
snych mozliwosci, sensu dziatania oraz gromadzenie doswiadczen na drodze
prowadzacej do prawdy, dobra i piekna. W efekcie takiego wsparcia, dziecko
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osigga dojrzatos¢ do podjecia nauki na pierwszym etapie edukacjil. W takim
rozumieniu istotnym zamierzeniem wychowania przedszkolnego jest wspiera-
nie i ukierunkowanie rozwoju dziecka zgodnie z jego potencjalem i mozliwo-
$ciami rozwojowymi w relacjach ze Srodowiskiem spoteczno-kulturowym
i przyrodniczym.

Cel og6lny wychowania przedszkolnego zwraca uwage na trzy obszary
integralnych oddziatywan pedagogicznych, ktdre tacza sie ze soba i tworzg nie-
rozerwalny proces wychowania, nauczania-uczenia sie i opieki.

W koncepcji wychowania przedszkolnego dziecko traktowane jest jako
jego niepowtarzalny podmiot. Nadrzednym celem wychowania jest rozwoj
osobowy w kontekscie wychowania rozwijajacego, a wiec wychowania wspot-
wystepujacego z rozwojem réznych sfer osobowosci w taki sposéb, aby pomédc
dziecku urzeczywistni¢ wlasne cztowieczenstwo w konteksScie rozwoju poten-
cjatu intelektualnego, moralno-spotecznego i duchowego. PodejScie to nawig-
zuje do fenomenologicznej koncepcji polskiego filozofa Romana Ingardena.
Zwraca on uwage na uniwersalne wartosci oraz indywidualizm i niepowtarzal-
nos$¢ kazdego dziecka, ktére poznaje to, co prawdziwe, czyni to, co dobre, i jest
tworca pieknaz. W takim ujeciu instytucja przedszkola ma ten proces stymulo-
wac i wspierac.

Wspieranie rozwoju dziecka w ujeciu wychowania odnosi sie nie tylko
do fizycznego, emocjonalnego i spotecznego obszaru jego rozwoju. W kontekst
wszystkich obszaréw wlaczona jest filozofia wychowania, ktéra zmierza do
wychowania w kierunku koncentrujgcym sie na fundamentalnych pytaniach:
kim jest cztowiek?, kim jest dziecko? Odpowiedzig na kierunek myslenia oraz
kierunek projektowania sytuacji wychowawczych w przedszkolu jest definicja
Krzysztofa Lesniewskiego: , Cztowiek to byt relacyjny, wolny i rozumny. Kazda
osoba ludzka obdarzona jest niezbywalng godnoscig, gdyz jest kim§ wyjatko-
wym i niepowtarzalnym. Odkrywa swa warto$¢ w byciu z innymi ludzmi,
wspottworzac wspolnoty i spotecznosci. Bedac istotg tworcza, cztowiek po-
siada duchowe pragnienie dgzenia do dobra, prawdy i piekna, by w ten sposéb

1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogél-
nego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty poli-
cealnej, Dz.U.z 2017 r.,, poz. 356.

2 Zob. R. Ingarden, Wstep do fenomenologii Husserla, przet. A. Péltawski, PWN, Warszawa 1974;
R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1972.
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rozwijac swa potencjalno$¢ i stawac sie coraz lepszym. Wiara, nadzieja i mito$¢
stanowig podstawe sensu i celu ludzkiego Zycia”3. Zaprezentowana definicja
okreSla cztowieka integralnie, jako istote zorientowang na poszukiwanie
prawdy, odkrywanie i realizacje wartosci ponadczasowych we wspolnocie ro-
dzinnej, réwiesniczej, lokalnej i narodowe;j. Jest to bardzo wazna koncepcja
w procesie wychowania. Wpisuje sie w obszar antropologii jako nauki o czto-
wieku w integralnej koncepcji osoby, dziecka oraz globalnie rozumianego $ro-
dowiska.

Celem procesu nauczania-uczenia sie sg planowe dziatania wzbogaca-
jace sfere poznawcza dziecka i przygotowujace go do nauki w szkole. Rozpa-
trujac proces nauczania-uczenia sie mozna zauwazy¢, iz wspieranie rozwoju
dzieci odbywa sie poprzez realizacje paradygmatéw koncepcji ksztatcenia zin-
tegrowanego opartej na integracji treSciowej, czynnosciowej i psychicznej. Wy-
nika z tego, ze wspieranie rozwoju dziecka zachodzi w warunkach synkretycz-
nego i aktywnego poznawania rzeczywistosci, co daje dziecku zintegrowany
obraz wiedzy o otaczajgcym $wiecie i zréznicowane mozliwosci dochodzenia
do nowej wiedzy oraz doskonalenia jednocze$nie réznych sfery osobowosci.

Rozpatrujacistote celu ogélnego w kontekscie planowych dziatan opie-
kunczych nalezy uznag, iz s one niezbednym i zarazem nieodtgcznym elemen-
tem od procesu wychowania. Bowiem kazda dziatalno$¢ opiekuncza jest pod-
stawowym elementem w wychowywaniu dzieci. Funkcjonowanie przedszkola
koncentruje sie wokot wszelkiej dziatalnosci opiekuniczej, ktéra warunkuje za-
spakajanie codziennych i poznawczych potrzeb dziecka, czuwanie nad jego
zdrowiem, bezpieczenstwem w zastepstwie rodziny. Wytworzona przez pra-
cownikéw przedszkola aura opiekunczosci wptywa na dobre samopoczucie
dziecka, zacie$nia jego wiez emocjonalng z nauczycielem oraz z catym Srodo-
wiskiem przedszkola. Sprzyja to rozwijaniu aktywno$ci dziecka, checi do dzia-
fania i podejmowania wysitkéw. Sg to istotne czynniki, ktére wyznaczajq efek-
tywno$¢ ksztatcenia i wychowania, warunkujgc zarazem prawidtowy proces
rozwoju.

Z analizy istoty i sensu celu wychowania przedszkolnego wynika, ze
wspieranie rozwoju dziecka powinno mie¢ charakter holistyczny, odbywac sie
w kontekscie integracji r6znych sfer osobowosci dziecka, akcentujgc aksjolo-
giczny wymiar procesu wychowania.

3 D. Dziamska, M. Matyska, M. Wréblewska, ]. Wozniak, Wychowanie przedszkolne i Edukacja wcze-
snoszkolna. Podstawowe zatozZenia, filozofia zmiany i kierunki dgZenia, OSrodek Rozwoju Edukacji,
Warszawa 2018.
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Osiagniecie zatozen nadrzednego celu wychowania mozliwe jest

wtedy, gdy beda zapewnione okreslone warunki do wszechstronnego rozwoju
dzieci poprzez dostarczenie réznorodnych bodZcéw do ksztattowania aktyw-
nosci, wptywajacych na poszerzenie poziomu wiedzy i umiejetnosci, wywotu-
jacych okreslone zmiany w osobowos$ci wychowanka. Moze to nastgpic¢ po-
przez realizacje zadan, na ktére wskazuje podstawa programowa+:

1. Wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka poprzez organizacje
warunkdéw sprzyjajacych nabywaniu doswiadczen w fizycznym, emocjo-
nalnym, spotecznym i poznawczym obszarze jego rozwoju.

2. Tworzenie warunkéw umozliwiajgcych dzieciom swobodny rozwdj, za-
bawe i odpoczynek w poczuciu bezpieczenistwa.

3. Wspieranie aktywnos$ci dziecka podnoszacej poziom integracji senso-
rycznej i umiejetnos$ci korzystania z rozwijajacych sie proceséw poznaw-
czych.

4. Zapewnienie prawidlowej organizacji warunkéw sprzyjajacych nabywa-
niu przez dzieci doswiadczen, ktére umozliwig im ciggto$¢ proceséw ad-
aptacji oraz pomoc dzieciom rozwijajagcym sie w spos6b nieharmonijny,
wolniejszy lub przyspieszony.

5. Wspieranie samodzielnej dzieciecej eksploracji $wiata, dobdr tresci ade-
kwatnych do poziomu rozwoju dziecka, jego mozliwosci percepcyjnych,
wyobrazen i rozumowania, z poszanowaniem indywidualnych potrzeb
i zainteresowan.

6. Wzmacnianie poczucia wartosci, indywidualno$é, oryginalno$¢ dziecka
oraz potrzeby tworzenia relacji osobowych i uczestnictwa w grupie.

7. Tworzenie sytuacji sprzyjajacych rozwojowi nawykdéw i zachowan pro-
wadzacych do samodzielnosci, dbania o zdrowie, sprawnos¢ ruchowa
i bezpieczenstwo, w tym bezpieczenstwo w ruchu drogowym.

8. Przygotowywanie do rozumienia emocji, uczu¢ wtasnych i innych ludzi
oraz dbanie o zdrowie psychiczne, realizowane m.in. z wykorzystaniem
naturalnych sytuacji, pojawiajacych sie w przedszkolu oraz sytuacji za-
daniowych, uwzgledniajgcych tresci adekwatne do intelektualnych moz-
liwosci i oczekiwan rozwojowych dzieci.

4Dz.U.2017 r., poz. 356.
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9. Tworzenie sytuacji edukacyjnych budujgcych wrazliwos¢ dziecka, w tym
wrazliwo$¢ estetyczng, w odniesieniu do wielu sfer aktywnosci czto-
wieka: mowy, zachowania, ruchu, srodowiska, ubioru, muzyki, tanca,
$piewu, teatru, plastyki.

10. Tworzenie warunkéw pozwalajacych na bezpieczng, samodzielng eks-
ploracje otaczajacej dziecko przyrody, stymulujgcych rozwdéj wrazliwo-
$ci i umozliwiajacych poznanie warto$ci oraz norm odnoszacych sie do
Srodowiska przyrodniczego, adekwatnych do etapu rozwoju dziecka.

11. Tworzenie warunkéw umozliwiajgcych bezpieczng, samodzielng eksplo-
racje elementoéw techniki w otoczeniu, konstruowania, majsterkowania,
planowania i podejmowania intencjonalnego dziatania, prezentowania
wytworow swojej pracy.

12. Wspotdziatanie z rodzicami, réznymi srodowiskami, organizacjami i in-
stytucjami, uznanymi przez rodzicéw za Zrodio istotnych wartosci, na
rzecz tworzenia warunkow umozliwiajacych rozwdj tozsamosci dziecka.

13. Kreowanie, wspdlne z wymienionymi podmiotami, sytuacji prowadza-
cych do poznania przez dziecko wartosci i norm spotecznych, ktérych
Zrodtem jest rodzina, grupa w przedszkolu, inne doroste osoby, w tym
osoby starsze, oraz rozwijania zachowan wynikajacych z wartosci moz-
liwych do zrozumienia na tym etapie rozwoju.

14. Systematyczne uzupetnianie, za zgoda rodzicéw, realizowanych tresci
wychowawczych o nowe zagadnienia, wynikajgce z pojawienia sie
w otoczeniu dziecka zmian i zjawisk istotnych dla jego bezpieczenstwa
i harmonijnego rozwoju.

15. Systematyczne wspieranie rozwoju mechanizméw uczenia sie dziecka,
prowadzace do osiggniecia przez nie poziomu umozliwiajgcego podjecie
nauki w szkole.

16. Organizowanie zaje¢ - zgodnie z potrzebami - umozliwiajgcych dziecku
poznawanie kultury i jezyka mniejszo$ci narodowej lub etnicznej lub je-
zyka regionalnego - kaszubskiego.

17. Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych budowaniu zaintereso-
wania dziecka jezykiem obcym nowozytnym, checi poznawania innych
kultur.

Zaprezentowane zadania przedszkola ukazujg réznorodno$¢ zaplano-
wanych dziatan, zmierzajacych do wyzwolenia w dziecku réznych form aktyw-
nosci z gtdwnym nastawieniem na swobodny rozwdj, podnoszacy poziom wie-
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dzy, umiejetnosci, inteligencji sensorycznej i umiejetnosci korzystania z proce-
séw poznawczych. Charakter planowanych zamierzen ma na celu wszech-
stronne wspieranie rozwoju dziecka. Odnosi sie ono do stymulowania rozwoju
fizycznego, umystowego, spotecznego dziecka przy jednoczesnej wspotpracy
z rodzicami i podmiotami lokalnymi, krajowymi, a nawet miedzynarodowymi.

Wyszczeg6lnione zadania zwracajg uwage nie tylko na stymulowanie
procesu rozwoju w odniesieniu do dzieci wykazujacych harmonijny rozwoj, ale
takze obejmujace dzieci, ktore kwalifikuja sie do kategorii - dzieci o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych. Kategorii tej podlegaja te dzieci, ktére wyka-
zujg deficyty rozwojowe, dzieci szczegdblnie uzdolnione oraz te, ktérym srodo-
wisko domowe nie dostarcza wtasciwych bodzcéw stymulujacych rozwéj po-
znawczy, emocjonalny i spoteczny. Zatem, wsparcie rozwoju dziecka w zatoze-
niach wychowania przedszkolnego przybiera dwustronny kierunek dziatan.
Jedne z nich nakierowane sg na stymulowanie rozwoju dzieci, drugie zas na
wyréwnywanie szans edukacyjnych i spotecznych. Wynika z tego, ze wszelkie
zadania o charakterze opiekuniczym, wychowawczym, wyréwnawczym, sty-
mulujacym rozwdj sg ze sobg $cisle skorelowane, jedne warunkujg drugie
i wszystkie razem sktadajg sie na efektywny proces wychowania dzieci w wa-
runkach Srodowiska przedszkolnego.

Marta Bogdanowicz dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych de-
finiuje jako ,grupe ucznidw, ktéra nie moze podota¢ wymaganiom powszech-
nie obowigzujacego programu edukacyjnego. Maja oni, bowiem znacznie wiek-
sze trudnosci w uczeniu sie niz ich réwie$nicy. S3 w stanie kontynuowac¢ nauke,
ale potrzebuja pomocy pedagogicznej w formie specjalnego programu naucza-
nia i wychowania, specjalnych metod, dostosowanych do ich potrzeb, mozliwo-
$ciiograniczen”s. Niemozno$¢ podotania wymaganiom programowym jest naj-
czesciej konsekwencja dysfunkcji rozwojowych. Wynikajace z nich trudnosci
poznawcze i trudno$ci w uczeniu sie to bardzo szeroki termin, odnoszacy sie
do bardzo zréznicowanej grupy zaburzen, manifestujgcych sie poprzez zna-
czace trudnosci w opanowaniu i stosowaniu umiejetnosci stuchowych, mo-
wienia, czytania, pisania, rozumienia oraz kompetencji matematycznych.
Zaburzenia te sg pochodzenia wewnetrznego i wydajg sie by¢ uwarunkowane
dysfunkcjami centralnego systemu nerwowego. Z tego tez powodu moga
wspotwystepowac z innymi rodzajami niepetnosprawnosci (np. defektami

5 M. Bogdanowicz, Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ,Psychologia Wychowawcza”,
nr 3,1995,s.216.
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sensorycznymi, niepelnosprawnoscig umystowg, zaburzeniami rozwoju emo-
cjonalnego i spotecznego), jak réwniez z konsekwencjami wptywéw srodowi-
ska (np. réznice kulturowe, nieodpowiednie lub niewtasciwe wychowanie,
czynniki psychogenne), nie sg one jednak bezposrednim nastepstwem dziata-
nia tych warunkow i wptywaéw.

Do kategorii dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych kwalifikuja
sie dzieci szczegdlnie uzdolnione, ktére poziomem swojej inteligencji, ciekawo-
$cig poznawcza przewyzszaja swoich rowiesnikéw. Wymagaja one takze szcze-
gblnego wsparcia ze strony przedszkola, a szczeg6lnie pomocy od nauczyciela,
koncentrujacej sie na dostosowaniu wymagan do potencjatu mozliwosci dzieci.

Wspieranie procesu rozwoju dzieci poprzez stymulowanie rozwoju
i wyréwnywanie szans edukacyjnych i spotecznych to wazne wyzwanie o$wia-
towe i spoteczne, ktorego gtbwnym celem jest sprostanie potrzebom i oczeki-
waniom dzieci, przygotowujac ich do funkcjonowania w spoteczenstwie. Gtow-
nym zamierzeniem wspierania procesu rozwoju dzieci jest efektywna dziatal-
no$¢ opiekuncza, kompensacyjna nakierowana na osiggniecie sukcesu dziecka
na miare jego mozliwosci, ktéry bedzie konstrukcja i wyznacznikiem jego przy-
sztosci.

Efektywno$¢ dziatan w zakresie wspierania rozwoju i wyréwnywania
szans wyznaczajg ogblne zadania przedszkola oraz, uszczegétowione w opar-
ciu o nie, konkretne przedsiewziecia, ktére podwyzsza efektywnos$¢ procesu
wychowania dzieci o r6znym potencjalne rozwojowym i spotecznym. W kon-
tekst myslenia o wszechstronnym wspieraniu rozwoju dzieci wpisuja sie na-
stepujace obszary realizacyjne:

e tworzenie w przedszkolu odpowiednich warunkéw w zakresie wspiera-
nia rozwoju dzieci uwzgledniajgcych zréznicowany poziom potrzeb wy-
chowankow;

e organizowanie przedszkola otwartego, przyjaznego dla dzieci, ich rodzi-
cow i dziadkow;

e wdrazanie zréznicowanej dziatalnos$ci na rzecz stymulowania i wspiera-
nia rozwoju dzieci w kontekscie edukacji, zycia spotecznego, kulturo-
wego przy wspoétpracy rodzicéw i réznych instytucji lokalnych, krajo-
wych, a nawet miedzynarodowych.

Tworzenie w przedszkolu odpowiednich warunkéw w zakresie wspie-
rania rozwoju dzieci to przede wszystkim organizowanie takich warunkéw
i sytuacji , ktére zmierzatyby do pobudzania i wspomagania rozwoju dzieci
przy wykorzystaniu odpowiedniej bazy dydaktycznej i profesjonalnego
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oddziatywania pedagogicznego. To nie tylko projektowanie sytuacji dydak-
tyczno-wychowawczych o charakterze poznawczym, wzbogacajgcym obszar
wiedzy i rozwijania umiejetnosci kluczowych. To takze cigg zdarzen edukacyj-
nych, ktére umozliwig dziecku odkrywanie wtasnych mozliwosci poznaw-
czych, spotecznych i emocjonalnych oraz wskaza sens wiasnych dziatan. Orga-
nizowanie w przedszkolu odpowiednich warunkéw do wszechstronnego roz-
woju to takze czuwanie nad indywidualnos$cia dziecka, jego podmiotowoscia.
Przejawia sie to w akceptacji indywidualnych odczué, pomocy w realizacji po-
mystéw dziecka, unikaniu sankcji prowadzacych do leku, stawianiu zadan na
miare mozliwosci dziecka, wyrobieniu poczucia odpowiedzialnosci, ksztatce-
niu poczucia wiezi spotecznej i wspétodpowiedzialnosci.

Celowos$¢ wszelkich zabiegéw dydaktycznych, wychowawczych czy
opiekunczych ma zmierza¢ do wszechstronnego przygotowania dziecka do
podjecia wyzwan w [ klasie szkoty podstawowej. Zatem gtéwnym zamierze-
niem wszelkich oddziatywan pedagogicznych powinno by¢ dobro dziecka na-
stawione na takie dziatania, ktérych efektem bedzie szansa na jego optymalny
rozwdj. Aby sprosta¢ temu zatozeniu wazna jest nie tylko baza materialna, ale
przede wszystkim kompetencje i umiejetnosci pedagogiczne nauczyciela, po-
przez ktére mozliwe bedzie stymulowanie rozwoju dzieci oraz wyréwnywanie
ich szans edukacyjnych i spotecznych. Do podjecia takich dziatan niezbedna
jest wiedza o poziomie rozwoju kazdego dziecka. Dlatego tak wazne jest zasto-
sowanie czynnosci diagnostycznych, w tym szczegdlnie obserwacji jako etapu
wyj$ciowego w ustaleniu poziomu rozwoju dziecka. Czynnosci diagnostyczne
koncentrujg sie na uwaznym i systematycznym $ledzeniu rozwoju fizycznego,
spotecznego i umystowego dziecka. Jest to konieczna dziatalnos$¢ diagno-
styczna nauczyciela w celu ustalenia na jakim etapie rozwoju znajduje sie
dziecko, jakie posiada do$wiadczenie i kompetencje, czym rdzni sie od innych
dzieci, jakie s3 jego mocne i stabe strony. Zdobyta wiedza o poziomie rozwoju
dziecka utatwi nauczycielowi zastosowanie skutecznych metod wspomagaja-
cych jego rozwdj i przyczyni¢ sie moze do osiggniecia optymalnego rozwoju
gwarantujgcego pomyslny start szkolny. Zapewnienie dobrego startu poprzez
indywidualne podejscie do kazdego wychowanka oraz dostosowanie odpo-
wiednich wymagan do jego mozliwosci to podstawowy warunek realizacji
demokratyzacji ksztatcenia i wychowania, a tym samym zapobiegania nega-
tywnej selekcji na najnizszym szczeblu edukacyjnym.

Organizowanie przedszkola otwartego, przyjaznego dla dzieci, ich ro-
dzicéw i dziadkéw odnosi sie do wieloptaszczyznowej i szeroko rozumiane;j
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wspotpracy w relacji przedszkole-dom rodzinny dziecka. Celem tej kooperacji
jest wiaczenie rodzicéw do podejmowania wspoélnych dziatan na rzecz rozwoju
dziecka. Troska o wychowanie i zaspokojenie potrzeb wychowanka to nad-
rzedny cel wspotpracy nauczyciela i rodziny. Wspétpraca nauczyciela z rodzi-
cami jest ponadto niezbednym warunkiem efektywnosci pracy wychowawczo-
dydaktycznej. Przejawiac sie moze w nastepujacych korzysciach:

o wieloaspektowego poznania dziecka przez nauczycieli i rodzicow w réz-
nych obszarach rozwojowych i r6znych okolicznos$ciach wyzwalanej ak-
tywnosci w warunkach $rodowiska rodzinnego i przedszkolnego na
zasadzie wymiany informacji i warto$ciowania zaistniatych zdarzen;

e skuteczne porozumiewanie sie nauczyciela z rodzicami i opiekunami
dziecka dotyczace podejmowania wspoélnych przedsiewzie¢ w zakresie
wsparcia rozwoju dziecka;

e angazowanie rodzicéw i opiekunéw dzieci, a takze ich dziadkéw do ak-
tywnego udziatu w Zyciu przedszkola;

e motywowanie rodzicéw do podejmowania wspdlnych decyzji z nau-
czycielami na rzecz zmian i ulepszen funkcjonowania przedszkola jako
instytucji opiekuniczo-wychowawczej i srodowiskowej, umacniajacej
pozytywne relacje lokalne i wplywajacej na podnoszenie kultury peda-
gogicznej;

e rozwigzywanie probleméw wynikajacych z potrzeb najblizszej rodziny
dziecka poprzez okazywanie zrozumienia, profesjonalnego wsparcia
i ukierunkowanie na podjecie okreslonego dziatania w klimacie dialogu
i negocjacji, tworzac warunki do ksztattowania partnerstwa w relacjach
miedzyludzkich i tym samym przyczyniajgc sie do rozwoju dziecka.

Przedszkole otwarte dla rodzicow ma na celu wzmacnianie dziatan
w obszarze pozytywnej komunikacji i okazywania wzajemnej pomocy w relacji
przedszkole-rodzina dziecka oraz rodzina dziecka-przedszkole. W takim rozu-
mieniu rodzice mogg prosic o porade, zasiegna¢ opinii w zakresie réznych pro-
blemoéw i kwestii dotyczacych rozwoju dziecka. Nauczyciel przedszkola jako
osoba, ktora zna dobrze swoich wychowankdéw i czuwa nad ich rozwojem, bar-
dzo czesto jako pierwsza odkrywa ich szczegdlne zdolnosci, deficyty rozwo-
jowe oraz problemy adaptacyjne czy wychowawcze. Nauczyciel w porozumie-
niu z rodzicem moze ustali¢ plan dziatania i wsparcia oraz wyznaczy¢ kierunek
przedsiewzie¢ w celu zminimalizowania istniejacych trudnosci badz rozwija-
nia i doskonalenia zdolnoSci. Sprzyja to wytworzeniu wzajemnych korzysci dla
przedszkola w postaci pomocy rodzicow w wymiarze wsparcia dydaktyczno-
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-wychowawczego, logistycznego i organizacyjnego oraz dla rodzicow, dajac im
poczucie przydatnosci, réwnosci i aktywnosci w kreowaniu rzeczywistosci
przedszkolnej oraz poczucia odpowiedzialnej partycypacji w trosce o rozwdj
swoich dzieci. Zaprezentowane korzysci budujg ptaszczyzne kultury pedago-
gicznej i wzmacniajg proces wspotpracy.

Wdrazanie zréznicowanej dziatalno$ci na rzecz stymulowania i wspie-
rania rozwoju dzieci w kontekscie edukacji, zycia spotecznego, kulturowego
przy wspotpracy rodzicoéw i réznych instytucji lokalnych, krajowych, czy tez za-
granicznych to zintegrowany obszar globalnej wspoétpracy. Zmierza on do sys-
temowosci w dziatalno$ci przedszkola, ktorej celem jest sprostanie potrzebom
i oczekiwaniom dzieci, a tym samym zagwarantowanie stymulowania rozwoju
i wyréwnywania szans w aspekcie ogélnorozwojowym, we wspétpracy z sze-
roko rozumianym $rodowiskiem. Zakres ten obejmuje takze organizowanie
zroznicowanych form wiaczajacych dzieci do Zycia spotecznego, kulturowego
i edukacyjnego. To rowniez cigg projektowanych zdarzen edukacyjnych, poma-
gajacych dzieciom w kreowaniu szans i mozliwosci na przyszto$¢. Rozszerzanie
wspdltpracy pomiedzy przedszkolem, rodzicami, partnerami lokalnymi i krajo-
wymi to istotna ptaszczyzna wspétpracy, ktora daje mozliwos$¢ szerszego spoj-
rzenia na problemy oraz potrzeby dzieci, dazac do zréwnowazonego rozwoju
spotecznosci lokalne;.

W obecnych czasach podejmowanie celowych dziatan na rzecz wspie-
rania procesu rozwoju dzieci jest obowigzkiem zwigzanym z naturg cztowieka.
To takze wymag spoteczny i cywilizacyjny wynikajacy z gtéwnych zatozen spo-
teczenstwa demokratycznego. Ramy panstwa demokratycznego wyznacza
prawo, ktére chroni kazdego obywatela, zapewniajac mu poszanowanie moz-
liwosci rozwoju. W my$l podstawowych zatozen wspierania procesu rozwoju
dzieci i uczniéw wpisuja sie liczne rozporzadzenia. Zwracajg one uwage na ko-
nieczno$¢ organizowania w §rodowisku instytucji oSwiatowych - w tym takze
instytucji przedszkola - pomocy rozwojowej i wsparcia dzieciom o réznych po-
trzebach, w tym takze dzieciom ze $rodowisk zaniedbanych spotecznie, kultu-
rowo, zwigzanych z ciezka sytuacja bytowa ich rodzin. Koncepcja pracy przed-
szkoli stwarza mozliwosci holistycznego podejscia do kazdego dziecka. Dziatal-
no$¢ pracy placowki, z pragmatycznego punktu widzenia, koncentruje sie
nie tylko na organizowaniu warunkéw edukacyjnych, w wyniku ktérych poja-
wiajace sie bodZce beda miaty wplyw na pobudzanie i doskonalenie proces6w
poznawczych ucznidow. To takze szereg czynno$ci wspierajacych rozwoj po-
przez rozpoznawanie mozliwosci intelektualnych ucznia, jego uwarunkowan
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$rodowiskowych oraz ustalanie strategii dziatan w kontek$cie wykorzystania
funkcji opiekuniczej, kompensacyjnej, wychowawczej, integrujacej - eliminuja-
cej wszelkie mozliwosci stygmatyzacji i wykluczania.

Funkcje przedszkola wskazuja na potrzebe rozwoju i zarazem kom-
pensowania wsrdd dzieci réznego rodzaju deficytéw poprzez swiadome od-
dzialywania psychologiczno-pedagogiczne, minimalizujace i zapobiegajace
w ten sposob niekorzystnym skutkom ich teraZniejszej i przysztej egzystenciji.
Wsparcie przedszkola w tym zakresie to przede wszystkim sprostanie potrze-
bom i oczekiwaniom dzieci, a tym samym zagwarantowanie mozliwosci wy-
rownywania szans w aspekcie edukacyjnym, kulturowym i spotecznym. Nad-
rzedng korzyscig urzeczywistniania idei wspierania rozwoju jest mozliwos$¢
pehniejszego rozwoju intelektualnego, osobowego i spotecznego uczniéw,
a przez to danie szansy do odnoszenia przez nich sukceséw i odnalezienia sie
w rzeczywistosci spoteczne;.

2.2. Rola kapitatu spotecznego na rzecz wspierania rozwoju dzieci

Prawidtowy rozwdj dziecka w wieku przedszkolnym ma ogromne zna-
czenie dla jego przysziosci oraz osiggania sukcesow szkolnych. Jest takze sil-
nym fundamentem w procesie dalszego rozwoju. Dlatego rozwdj dziecka wy-
maga wsparcia, stworzenia mozliwie najlepszych warunkéw, dostarczania
zroznicowanych stymulujacych bodZcoéw. Bez perspektyw aktywizowania
i wsparcia dziecka przez §rodowisko rodzinne, przedszkolne i globalne nie jest
mozliwy jego petny rozwaj.

Rozwijajace sie dziecko jest uzaleznione od innych os6b. Dobre rodzi-
cielstwo - jak pisze Nathaniel Branden - polega na dawaniu dziecku korzeni,
by rosto, nastepnie skrzydetl, by wzbito sie w powietrze. Jednak o rozwoju
dziecka nie decyduja tylko rodzice. Dzieci nie rozwijajg sie w prézni. Rozwijaja
sie w kontekscie spotecznym. W istocie wielka cze$¢ rozwoju zachodzi jedynie
z innymi ludZzmi i poprzez kontakty z nimié. Proces ten zachodzi w réznych sy-
tuacjach i okolicznos$ciach zycia codziennego i szeroko pojetego $rodowiska
globalnego. Potrzeba wptywu i udziatu kapitatu spotecznego na rzecz wspie-
rania rozwoju grup lokalnych powinna by¢ juz dostrzegana na etapie wycho-
wania przedszkolnego w réznorodnych perspektywach partycypacji. Dokonu-

6 N. Branden, The six pillars of self- esteem, przektad H. Dgbrowska, Wyd. J.K,, £.6dZ 2008.
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jace sie przemiany, akcentujace role potencjatu spotecznego w zakresie funk-
cjonowania grup lokalnych i instytucji, moga mie¢ takze duzy wplyw na proces
rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym. Wykorzystanie sit lokalnych do umac-
niania rozwoju dzieci stuzy budowaniu kapitatu spotecznego. Osiggniecie tego
zamierzenia wymaga takze skoordynowanych dziatan placowek przedszkol-
nych z najblizszym $rodowiskiem dziecka i otoczeniem lokalnym i globalnym.

Istota kapitatu spotecznego wedtug Pierra Bourdieu to potencjalne
i rzeczywiste zasoby, ktére wynikajg z posiadania trwatej sieci mniej lub bar-
dziej zinstytucjonalizowanych zwigzkéw, dostarczajac kazdemu ze swych
cztonkéw wsparcia w postaci kapitatu posiadanego. Kapitat spoteczny w tym
rozumieniu jest ogétem warunkéw, ktore dostarczaja jednostkom wielowy-
miarowych korzysci o charakterze materialnym, duchowym, a tym samym
i mozliwos$ci rozwojowych. Wynika z tego, iz im wyzszy poziom zasobdéw oséb
tworzacych sie¢ powigzan, tym bardziej sprzyjajace warunki do kreowania
i rozwijania kapitatu spotecznego jednostek wchodzacych w sktad danej grupy.
Jednak - jak twierdzi P. Bourdieu - kapitat spoteczny nie jest warto$cig sama
w sobie. Jego potencjat ma znaczenie o tyle, o ile jest w stanie uruchomi¢ dzia-
fanie i wptywac na okreslone zachowania i aktywowac inne rodzaje kapita-
16w’. Interpretacja wskazuje na to, iz jednostka oraz grupy spoteczne powig-
zane z innymi osobami maja dostep do kapitatu innych. Zasoby kapitatu jed-
nostki uzaleznione sa od posiadanego poziomu kapitatu oséb tworzacych sie¢
powigzan. Analogicznie mozliwe jest takze odniesienie sie do wspierania pro-
cesu rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym. Bowiem dzieci, uczestniczac
w roznych formach aktywnosci lokalnej, wykraczajac poza Srodowisko przed-
szkolne, nabywajg nie tylko zdolnosci eksplorowania zasobéw najblizszego
otoczenia, ale takze poszerzajg zaséb wiedzy w rdéznych perspektywach, odsta-
niajac stopniowo ztozono$¢ najblizszej rzeczywistosci spotecznej, ujawniajaca
sie m.in. w obyczajach, kulturze, jezyku, zasobach materialnych i kulturowych.
Daje to mozliwo$¢ wiaczenia sie w bogate zasoby spoteczne i szanse na posze-
rzanie kapitatlu o charakterze symbolicznym, a wiec takiego rodzaju, ktory
nadaje forme wilasnosci jednostkom i mozliwo$¢ legitymowania sie w zyciu co-
dziennym nabytymi cechami z zakresu innych kapitatow.

W rozumieniu Jamesa Colemana kapitat spoteczny to nie tylko czesci
sktadowe struktur spotecznych, ale przede wszystkim zasoby dla jednostek.

7 Podaje za: M. Dyrda, Pedagogika spoteczna. Wychowanie dla tworzenia kapitatu spotecznego,
Wyd. UPH, Siedlce 2014, s. 164-165.
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Jest on rozumiany przez autora nie jako pojedynczy byt, ale szereg r6znych by-
tow, ktore sktadajg sie na strukture spoteczng, i ktére uruchamiajgc mechani-
zmy wspotpracy, zaufania mogg udziela¢ sobie wzajemnej pomocy, wptywajac
na poziom kapitatu spotecznego innych grup spotecznychs8. Kontynuacja tych
rozwazan s spostrzezenia Roberta Putmana, ktéry zauwaza, iz kapitat spo-
teczny moze by¢ produktywny, moze umozliwia¢ osiggniecie pewnych celéw,
ktorych nie datoby sie osiggnaé, gdyby go zabrakto. Jednakze podstawa wiasci-
wego wykorzystania go jest odpowiednia organizacja strategiczna, ktéra
opiera sie na wzajemnym zaufaniu, przestrzeganiu norm, ktére moga zwiek-
szy¢ sprawno$¢ spoteczenstwa, utatwiajac skoordynowanie dziatan wynikajg-
cych z potrzeb spotecznych®.

Rozumienie kapitatu spotecznego w ujeciu P. Bourdieu, J. S. Colemana
ijego kontynuatora Roberta Putnama umozliwia sformutowanie stwierdzenia,
iz zaprezentowane w odmienny sposob rozwazania poszczegdlnych autorow
uzupetniajg sie i tworzg cenny obszar wiedzy naukowej i praktycznej, mozliwej
do wykorzystania w zyciu codziennym, w tym takze w procesie wspierania roz-
woju dzieci w wieku przedszkolnym. W mysl tych rozwazan zasoby spoteczno-
strukturalne najblizszego otoczenia, w ktérym funkcjonuje przedszkole to Zré-
dto, z ktérego odpowiednio czerpany potencjat moze prowadzi¢ do wzajemnej
wspdlpracy oraz do osiggniecia celéw w zakresie wspierania réznych obsza-
row rozwoju dzieci w postaci fizycznej i duchowej. Chodzi tu o taki rodzaj
wsparcia, ktory bedzie wpltywat na rozwoj réznych sfer osobowosci dzieci
i przyczyni sie jednocze$nie do budowania kapitatu spoteczenstwa lokalnego.

W kontekst podjetych rozwazan wpisujg sie zaprezentowane przez
A. Radziewicza-Winnickiego funkcje kapitatu spotecznego. Autor, podkreslajac
mozliwo$¢ wykorzystania zasobow kapitatu spotecznego w zyciu codziennym,
ukazuje jego warto$¢ funkcjonalng dla potrzeb spotecznych. Ujmuje je jako
czynnik utatwiajgcy koordynowanie dziatan indywidualnych i grupowych oraz
jako mozliwo$¢ angazowania sie ludzi do tworzenia spoteczenstwa obywatel-
skiego10.

Idea kapitatu spotecznego odnajduje uzasadniong przydatno$¢ prak-
tyczng w Swiadomych przedsiewzieciach lokalnych w trosce o wszechstronny

8 ].S. Coleman, Foundations of social theory, The Belknap Press of Harward University Press,
Cambridge 1990, s. 300-302.

9 Zob. R.D. Putnam, Demokracja w dziataniu. Tradycje obywatelskie we wspédtczesnych Wtoszech,
Wydawnictwo Spotecznego Instytutu Wydawniczego Znak, Krakéw 1995.

10 A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna, Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2008, s. 389-300.
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rozwdj najmtodszych obywateli Srodowiska lokalnego. W takim ujeciu staje sie
jednym z paradygmatéw wykorzystywania lokalnego potencjatu kapitatu spo-
tecznego, wtaczajacego wartosciowe dziatania obywatelskie na rzecz stymulo-
wania rozwoju oraz réznych form pomocy, wspomagajacej proces uczenia sie,
wychowania, uspotecznienia, czyli szeroko rozumianej egzystencji dzieci, przy-
czyniajacej sie do budowania osobowosci i inwestycji w ich przysztosc.

Warunkiem urzeczywistniania wartoSciowych przedsiewzie¢ sg za-
soby spoteczne, przejawiajace sie w odpowiednim poziomie swiadomosci, em-
patii i checi niesienia wszechstronnej pomocy ze strony nauczycieli przed-
szkoli, jak i innych przedstawicieli instytucji lokalnych. Zasoby spoteczne moga
by¢ urzeczywistnione poprzez konkretne czynnosci, ktére umozliwiajg rozwia-
zywanie réznych probleméw. W takim rozumieniu kapital spoteczny to zaséb
wartosci, predyspozycji, kompetencji, ktéry nabiera waloréw kapitatu, wspie-
rajgcego proces egzystencji dzieci i ich rodzin z réznych srodowisk spotecz-
nych. Pragmatyczne wykorzystanie kapitatu wspierajgcego moze mie¢ wptyw
nie tylko na indywidualne zyciowe drogi jednostki, oddziatujgc pozytywnie na
rézne sfery ich egzystencji. Bedzie on takze stuzy¢ wspoélnym interesom, zwiek-
szajac potencjat rozwojowy spotecznosci lokalnej.

Zasoby i sieci powigzan w srodowisku lokalnym utatwiajg wspotprace,
wspotdziatanie i udzielanie sobie wzajemnej pomocy. Na sposéb budowania
kapitatu w $rodowisku lokalnym zwraca uwage J. Coleman, stwierdzajac, iz
podstawa do budowania wspdlnoty lokalnej jest wspétdziatanie, ktére tworzy
forme kapitatu spotecznego i moze mie¢ duzy wptyw na podwyzszanie po-
ziomu kapitatu ludzkiego w srodowisku lokalnym!1. Zakres takich mozliwos$ci
sprzyja urzeczywistnianiu zjawiska partycypacji poprzez organizowanie oby-
watelom warunkéw do réwnoprawnego funkcjonowania w zyciu spotecznym.

Na zdolno$¢ srodowiska lokalnego do zintegrowanych dziatan pro-
spotecznych na rzecz innych ludzi zwracajg uwage wytyczne zawarte za-
réwno w dokumentach europejskich, jak i w dokumencie Polskiej Strategii
Polityki Spotecznej. Wynika z nich, iz dzieci i mtodziez sg beneficjentami dzia-
fan spotecznych nie tylko o zasiegu ogdlnokrajowym, ale takze lokalnym.
Na koniecznos$¢ wzmacniania dziatan partycypacji sSrodowiskowej zwracajg
uwage takze w coraz wiekszym stopniu akceptowane i rozpowszechniane

11]. Coleman, Foundations of social theory, op. cit...., s. 304-305.
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w naszym spoteczenistwie ideologie demokratyczne i uksztattowane na ich
podstawie koncepcje i zasady!2:

e idea spoleczenstwa obywatelskiego - zaktadajgca, ze prawa obywatelj,
ich odpowiedzialno$¢ i aktywno$¢ w ksztattowaniu spoteczenstwa to
priorytetowe zatozenia funkcjonowania spoteczenstwa;

¢ idea demoKkratyzacji uczestniczacej - zaktada, iz wyznacznikiem dobra
wspolnego jest zwiekszenie udziatu obywateli w sprawowaniu i kontro-
lowaniu wtadzy;

e koncepcja kapitatu ludzkiego - zorientowana na rozwoj i wykorzystywa-
nie potencjatu jednostek i grup w réznych srodowiskach spotecznych;

e zasada zréwnowazonego rozwoju - informuje, iz celowemu i plano-
wemu dazeniu do zmiany spotecznej powinno towarzyszy¢ zachowanie
réwnowagi w rozwoju wszystkich elementéw systemu spotecznego oraz
w relacjach miedzy nimi;

o zasada inkluzji spotecznej - wiaczajaca do systemu spotecznego wszyst-
kich jednostek bez wzgledu na stan zdrowotny, materialny, pte¢, itd., za-
pobiegajac w ten sposob wykluczeniu spotecznemu i jego konsekwencji;

e zasada subsydiarnosci panstwa - wskazuje na konieczno$¢ sprawowa-
nia minimum kontroli i opieki nad obywatelami w zwigzku z minimali-
zowaniem uzaleznienia od instytucji publicznych o charakterze pomoco-
wym.

Srodowisko lokalne posiada korzystne warunki do urzeczywistnia idei
demokratycznych poprzez wykorzystanie partycypacji, rozumianej jako orga-
nizowanie warunkéw do réwnoprawnego i zréwnowazonego rozwoju wszyst-
kich obywateli - to przede wszystkim umozliwienie czerpania przyjemnosci
i korzysci z nauki, pracy i z débr kultury, a przez to Swiadome ksztattowanie
kompetencji spotecznych, podwyzszanie aspiracji edukacyjnych oraz podatno-
$ci do zachowania tozsamo$ci regionalnej i narodowej. Partycypacja samorza-
dowa, wzmocniona potencjatem partneréw lokalnych i pozalokalnych, moze
wspierac proces stymulowania rozwoju oraz wyréwnywania szans edukacyj-
nych i $rodowiskowych. Efektem podejmowanych dziatan partycypacji
powinno by¢ zwiekszanie szans jednostek i grup spotecznych odnalezienia sie
w zyciu oraz przezwyciezenie negatywnych zjawisk spotecznych.

12 A. Naumiuk, Funkcje organizacji pozarzgdowych ze szczegélnym uwzglednieniem organizacji
dziatajqcych na polu pomocy spotecznej, [w:] Praca socjalna w srodowisku lokalnym, M. Bakiewicz,
M. Grewinski (red.), Wyd. WyzZszej Szkoty Pedagogicznej TWP, Warszawa 2009, s. 35-36.
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Korzysciag, wyptywajaca z budowania kapitatu spotecznego, jest daze-
nie do zréwnowazonego rozwoju, ktédry ma na celu poprawe jakosci Zycia spo-
leczenistwa i rozw6j gospodarczy przy jednoczesnej dbatosci o ochrone $rodo-
wiska przyrodniczego i zasob6w naturalnych Ziemi.

W tresci dokumentu ,Agenda 21” uchwalonego na Szczycie Ziemi w Rio
de Janeiro w 1992 roku rozwoj zréwnowazony zdefiniowany jest na dwa spo-
soby. W pierwszym ujeciu interpretowany jest jako proces rozwoju, ktéry
w sposdb bezwarunkowy taczy potrzeby obecnego pokolenia ze zdolnoscig do
zaspokojenia potrzeb przysztych pokolen, a takze potrzeby réznych ludzi tej
samej generacji. Drugie ujecie rozwoju zréwnowazonego podkresla istote cig-
glych zmian, przejawem ktorych struktura inwestycji, ukierunkowanie po-
stepu technicznego oraz struktury instytucjonalne maja by¢ dokonywane
w taki sposob, zeby nie byto sprzecznos$ci miedzy przysztymi a teraZniejszymi
potrzebami!3. W ustawodawstwie polskim obowigzuje nastepujgca definicja
zrownowazonego rozwoju: ,Zrownowazony rozwoéj - to taki rozwdj spo-
teczno-gospodarczy, w ktérym nastepuje proces integrowania dziatan poli-
tycznych, gospodarczych i spotecznych, z zachowaniem réwnowagi przyrodni-
czej oraz trwatosci podstawowych proceséw przyrodniczych, w celu zagwa-
rantowania mozliwos$ci zaspokajania podstawowych potrzeb poszczegélnych
spotecznosci lub obywateli zaréwno wspotczesnego pokolenia, jak i przysziych
pokolen”14,

Puentg interpretacji definicji zrownowazonego rozwoju jest poprawa
jako$ci zycia w najwazniejszych obszarach funkcjonowania cztowieka: spote-
czenstwo, gospodarka i ekologia. Zréwnowazony rozwoj rozumiany jest jako
rozwoj, ktdry wychodzi naprzeciw potrzebie wspotczesnosci w zakresie zaspo-
kojenia potrzeb i ich nasilenia. Poszerzeniem tego pojecia jest ujecie Heleny
Bergsten, ktdra zréwnowazony rozwdj postrzega jako globalng perspektywe
badz wizje stwarzajgcg miejsce dla wielu r6znych innowacji i przedsiewzie¢ na
rzecz cztowieka i Srodowiska - ,starting points”15. W raporcie UNESCO, podsu-
mowujgcym pierwsze pie¢ lat przebiegu i wdrazania ogtoszonej przez ONZ
Dekady Edukacji dla Zrownowazonego Rozwoju, zwrdcono uwage na to, ze

13 Zob. Our Common Future, Report from the UN World Commission on Environment and Deve-
lopment (WCED), 1987.

14 Prawo ochrony srodowiska, Dz.U. 2001.62.627, art. 3 ust. 50.

15 I. Pramling Samuelsson, Y. Kaga, Introduction, [w:] The contibution of early childhood education
to sustainable society, UNESCO, Paris 2008, s. 10.
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réznorodne podejscie do tej koncepcji jest determinowane warunkami i wy-
zwaniami danego kraju czy regionu. Edukacja dla Zréwnowazonego Rozwoju
bazuje na poczuciu odpowiedzialnosci, zaréwno za aktualne relacje i wspéiza-
lezno$¢ w wymiarze Swiatowym, jak tez za dziedzictwo dla przysztych pokolen.
Edukacje dla Zroéwnowazonego Rozwoju rozumiemy, zgodnie z raportem
UNESCO, jako realizacje nastepujacych celéw nauczania:
e Kksztattowanie Swiadomosci na temat powigzan problematyki kultural-
nej, spotecznej, ekonomicznej i ekologiczne;j;
e ksztattowanie umiejetno$ci niezbednych do poprawy stanu srodowiska
w wymiarze lokalnym i globalnym (na poziomie kultury, spoteczenstwa,
ekologii i ekonomii), ksztaltowanie postawy zainteresowania i troski
o0 jako$¢ $srodowiska, rozumianego jako: przyrody, spoteczenstwa i jego
wytworéw (w wymiarze lokalnym i globalnym), jednostek, grup i spote-
czenstwle.

Z zatozen zréwnowazonego rozwoju wynika, Ze jest to zamierzone
dziatanie koncentrujace sie na wspétpracy, wspétdziataniu oséb zamieszkuja-
cych okreslony teren, majacych na celu wspoélne dobro obywateli. Wspolne
dobro powinno wyrazi¢ sie takze w edukacji na rzecz zréwnowazonego roz-
woju, rozumianej jako rzeczywiste problemy uczniéw i nauczycieli, takie jak:
dzielenie sie, wsparcie, wzajemna troska o siebie, empatia, czyli to wszystko, co
pozwala przejs¢ od ,ja” do ,my”. Dlatego tak wazne jest rozpoczynanie od roz-
wigzywania wilasnych lokalnych probleméw srodowiskowych i spotecznych,
a w dalszej kolejnosci probleméw globalnych??.

Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju poprzez wykorzystanie
potencjatu kapitatu spotecznego to organizowanie takich warunkéw, ktére
majg na celu przygotowanie mtodych ludzi do funkcjonowania w spoteczen-
stwie, a wiec stwarzanie lokalnych mozliwosci do czerpania przyjemnosci
i korzysci z nauki, pracy i z débr kultury, a przez to Swiadome ksztattowanie
kompetencji spotecznych, podatnosci do zachowania tozsamos$ci regionalnej
i narodowej. Istotg zamierzonych dziatan powinno by¢ promowanie jednosci
miedzy srodowiskiem a zamieszkujgcymi je ludZzmi w kontekscie idei ekofilo-
zofii, czyli takiego systemu wartosci, ktéry wyzwalatby troske o otaczajaca

16 Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji ds. Edukacji dla XXI w. pod przewodnictwem
Jacquesa'a Delorsa: Edukacja - jest w niej ukryty skarb, Stowarzyszenie Oswiatowcédw Polskich,
Wyd. UNESCO, Warszawa 1998, s. 69-71.

17 ]. Guzowska, E. Jagietto, B. Kawalec, B. Kucharska, A. Paszkiewicz, A. Szumera, M. Szymariska,
Zréwnowazona szkota dla zréwnowaZonego swiata, Scholaris, Chetm 2014.
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przyrode, szacunek do Ziemi i wszelkich zyjacych organizméw uzaleznionych
od funkcjonowania cztowieka. Wdrazanie zatozen ekofilozofii to réwniez stwo-
rzenie mozliwosci urzeczywistniania zatozen ekologii spotecznej i bioregiona-
lizmu, wyzwalajgcych konieczno$¢ integracji naturalnych ekosystemoéw z eko-
systemami stworzonymi przez ludzi, upatrujgc ich Zrédet w rozumieniu
wewnetrznych wspétzaleznosci, ktore istniejg miedzy kultura a naturg. W eko-
logii spotecznej i bioregionalizmie dominuje poglad, iz ludzie nie s3 niezalez-
nymi organizmami, totez powinni zy¢ w jednosci i harmonii ze sobga i z na-
turg!s,

Dlatego inwestowanie przez wtadze i instytucje lokalne w propagowa-
nie idei ekologii spotecznej i ekofilozofii od najnizszych szczebli edukacji naj-
mtodszych obywateli i ich rodzicédw, jest jednym z niezastapionych Zrdédet idei
demokratyzacji w aspekcie stymulowania i wyréwnywania szans edukacyj-
nych i srodowiskowych. Propagowanie idei ekologii spotecznej i ekofilozofii to
rowniez dbatos¢ o zachowanie tozsamosci i zréwnowazonego rozwoju catego
$rodowiska lokalnego. Jednak osiagniecie takiej ptaszczyzny wspotpracy wy-
maga zjednoczenia wptywow rdznych srodowisk edukacyjnych, samorzado-
wych, instytucji i podmiotéw lokalnych.

Traktujac potencjat kapitatu spotecznego srodowiska lokalnego i poza-
lokalnego jako niezastgpiony element fundamentu w budowaniu idei zréwno-
wazonego rozwoju, nie nalezy poming¢ wspotpracy przedszkola z rodzicami
i calym srodowiskiem lokalnym. Instytucja przedszkola nie moze dziata¢
w osamotnieniu, poniewaz jest wkomponowana w strukture Srodowiskowa.
Tworzy ja i buduje kapitat spoteczny. Scalanie lokalnych i globalnych sit spo-
tecznych z mozliwo$ciami sSrodowiska przedszkolnego to priorytetowe dziata-
nia, wzmacniajace demokratyczne wiezi w $rodowisku lokalnym. To takze
warto$ciowa strategia sprzyjajaca spojnej praktyce integracyjnej i inkluzyjnej,
wlaczajagca w standard zycia spotecznego te dzieci, ktére dotychczas miaty
ograniczone mozliwosci uczestniczenia w réznych formach aktywnosci eduka-
cyjnej, kulturowej i spotecznej. W demokratycznym systemie o$wiaty idea
wspolpracy przedszkola ze Srodowiskiem lokalnym oznacza wiaczenie w proces
edukacyjny potencjalnych mozliwosci srodowiska lokalnego i pozalokalnego.
Wszechstronna dziatalno$¢ przedszkola w potaczeniu z zaangazowaniem $ro-

18 U. Tylus, W poszukiwaniu relacji ze swiatem i w swiecie. Wspieranie proceséw wychowania
uczniéw edukacji wezesnoszkolnej, Wyd. UPH, Siedlce 2015, s. 61-66.
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dowisk lokalnych to bogactwo mozliwosci i szans w zakresie rozwoju spotecz-
nosci przedszkolnej, a tym samym i catej spotecznosci lokalnej w perspektywie
terazniejszosci, jak i przysztosci. Wszelkie srodowiska edukacyjne i wycho-
wawcze, wladze samorzadowe inne instytucje pozalokalne sg wspotkreato-
rami lokalnej przestrzeni spotecznej. Bowiem w duzej mierze uzaleznione jest
od nich wypracowanie takiego systemu dydaktyczno-wychowawczego oraz
opiekunczego, ktory w catoksztatcie dziatan zagwarantowatby ciag racjonal-
nych ofert stuzacych rozwojowi i realizacji potrzeb catej spotecznosci lokalnej,
nie pomijajac tych, ktérzy najbardziej jej potrzebuja z racji niewystarczajacych
warunkéw egzystencjalnych.

2.3. Koncepcja zintegrowanej wspotpracy srodowiskowej
wspierajaca rozwoj dzieci

Koncepcja zintegrowanej wspdtpracy srodowiskowej to szereg zapla-
nowanych i wdrazanych przedsiewzie¢, angazujacych potencjat globalny na
rzecz wspierania rozwoju dzieci i ich rodzin. Gtéwnym zamierzeniem tej kon-
cepcji jest:

e organizowanie zréznicowanych mozliwosci rozwojowych dzieciom po-
przez $rodowisko przedszkolne przy wspétpracy roznych $rodowisk
lokalnych i pozalokalnych;

e wspieranie dzieci i ich rodzin, potrzebujacych pomocy w réznych za-
kresach problemowych poprzez realne i pragmatyczne rozwigzania
zainicjowane przez instytucje przedszkola, samorzadu lokalnego oraz
inne podmioty pozalokalne.

Podstawowe zatozenia koncepcji zintegrowanej wspotpracy Srodowi-
skowej, wspierajgcej rozwdj dzieci, powinny koncentrowac sie na nastepujg-
cych celach:

e integracja réznych srodowisk spotecznosci lokalnej, w tym takze rodzin
dysfunkcyjnych;

e wilaczenie dzieci, ich rodzicow i dziadkéw do procesu integracji spotecz-
nej jako waznego tacznika, wzmacniajacego mozliwos$¢ konstruktywnej
wspolpracy oraz pokonywania granic i barier Srodowiskowych;

e promowanie w Srodowisku lokalnym edukacji jako procesu trwajgcego
przez cate zycie i jako obszaru dajacego mozliwo$¢ decydowania o sobie,
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zdobywania wiekszej kontroli nad wtasnym zyciem i zmieniajgca sie rze-
czywistoscia;

wzmacnianie dziatan w obszarze pozytywnej komunikacji i okazywania
wzajemnej pomocy w relacji przedszkole - rodzina dziecka - Srodowisko
lokalne i pozalokalne;

stwarzanie maksymalnych warunkéw do angazowania rodzicéw dzieci
ze Srodowisk wykluczonych spotecznie w Zycie kulturalno-towarzyskie
Srodowiska przedszkola i Srodowiska lokalnego, dajac im okazje do sa-
morealizacji i budowania poczucia wlasnej wartosci;

nawigzanie wspoélpracy z wiladzami samorzadowymi, instytucjami
$wieckimi i koscielnymi oraz mozliwymi partnerami pozalokalnymi na
ptaszczyznie wspdtdziatania i troski o wspélne dobro rozwojowe $rodo-
wisk wychowawczych;

promowanie dziatan na rzecz ksztattowania warto$ci bioregionalizmu
i wzmacniania poczucia tozsamo$ci regionalnej i narodowej;
wzmozenie dziatan na rzecz filantropii i wolontariatu poprzez urucho-
mienie mozliwosci spotecznych srodowiska lokalnego i pozalokalnego,
zaspakajania potrzeb spotecznych oraz wdrazanie dziatann unikalnych
i innowacyjnych dla tego obszaru.

Urzeczywistnianie zintegrowanych zatozen koncepcji $rodowiskowej

moze sprzyjaé nastepujacym rezultatom:

74

e eliminowanie czynnikéw stygmatyzujacych w relacjach interpersonal-

nych dzieci, ich rodzicéw i dziadkéw z réznych srodowisk egzystencjal-
nych;

poszanowanie, otwartos¢, szczeros$¢ i kultura we wzajemnym porozu-
miewaniu sie w relacji nauczyciel-rodzic;

tworzenie mozliwosci réwnych szans w dostepie do kultury, wiedzy oraz
nabywania nowych i doskonalenia juz istniejgcych umiejetnosci;
pogtebianie rozumienia korzysci wynikajgcych ze wszechstronnej
wspotpracy;

uswiadamianie rodzicéw, Zze mogg by¢ przydatni, réwni i aktywni w kre-
owaniu rzeczywistos$ci lokalnej;

umozliwienie rodzicom czu¢ sie odpowiedzialnymi partnerami w trosce
o rozwoj swoich dzieci;

udziat wtadz samorzadowych i przedstawicieli innych instytucji poza-
rzadowych w réznych formach aktywnosci na rzecz zréwnowazonego
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rozwoju Srodowiska, bedacy wyrazem jednosci i solidarnosci ze spo-
tecznoscia lokalna.

Osiagniecie powyzszych zamierzen na plaszczyZnie przedszkole-
-rodzina-$rodowisko globalne jest mozliwe za posrednictwem uaktywniania
nastepujacych modeli (typow) wspoétdziatanialo:

1. Model pozytywnej komunikacji;

2. Model edukacyjny - wspierajacy kulture pedagogiczng rodzicow
i opiekunow dzieci;

3. Model kulturalno-rekreacyjny;

4. Model altruistyczny;

5. Model wsparcia przedszkola we wspotpracy i wspoétdziataniu z part-
nerami Srodowiska globalnego.

Model pozytywnej komunikacji - nawigzuje do wtasciwie zaaranzo-
wanego procesu wspotpracy przedszkola z domem dziecka. Pozytywne poro-
zumiewanie sie jest niezbednym warunkiem w efektywnosci organizowania
oraz ciggtego wzmacniania wiezi emocjonalnej pomiedzy nauczycielem i rodzi-
cami dziecka. Model ten odnosi sie takze do pozytywnego porozumiewania sie
na plaszczyznie placéwka przedszkola - spoteczenstwo lokalne - samorzad
lokalny - instytucje Srodowiskowe i pozalokalne. N. Sillamy porozumiewanie
sie ujmuje jako percepcje, ktora, w sposdb bardziej lub mniej $wiadomy, impli-
kuje przekazywanie wiadomosci do jednostki albo grupy odbiorcéow. Porozu-
miewanie nie ogranicza sie do racjonalnych form wyrazu. Postrzega sie wiecej
niz to, co jest bezposrednim werbalnym komunikatem, a wiec uzyskania kon-
sensusu??. Zyczliwe, obiektywne i bezinteresowne porozumiewanie sie na roz-
nych plaszczyznach wspétpracy jest niezbedne jako jedna z najlepszych metod
i form, wspierajaca w sposob posredni rozwdj kazdego dziecka. Wtasciwe po-
rozumiewanie sie jest jednym z wspotczesnych wyzwan tworzenia warunkow
do efektywnej wspotpracy i integracji Srodowiskowe;.

Model edukacyjny - wspierajacy kulture pedagogiczng rodzicow
i opiekun6éw dzieci ma na celu wspomaganie i uaktywnianie kultury pedago-
gicznej rodzicow i opiekunéw dzieci, nie pomijajac starszego pokolenia rodziny
- dziadkéw. Wedtug Janiny Maciaszkowej kultura pedagogiczna to ogot warto-
$ci i norm oraz sposobdw zachowania, ktére wynikajg ze $wiadomosci celéw

19 U. Tylus, W poszukiwaniu relacji ze swiatem i w Swiecie. Wspieranie proceséw wychowania
uczniéw edukacji wezesnoszkolnej, op. cit...., s. 45-63.
20 N. Sillamy, Stownik psychologii, Wyd. Ksigznica, Warszawa 1994, s. 125.
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wychowania oraz posiadanej wiedzy o wychowaniu, a przejawiaja sie umiejet-
noscig reagowania w sytuacjach wychowawczych ze wzgledu na potrzeby
dzieci. Kultura pedagogiczna rodzicéw to przede wszystkim styl zycia rodziny,
zdolno$¢ do organizowania warunkow wychowawczych i zarazem wywotywa-
nia u swoich dzieci reakcji, bedgcych konsekwencja stosowanych strategii wy-
chowawczych?!. Na poziom kultury pedagogicznej Srodowiska rodzinnego
maja wpltyw nastepujace czynniki:
¢ style wychowania, rodzaje stosowanych metod wychowania i zwigzku
z tym preferowane poglady $rodowiska rodzinnego;
¢ poczucie odpowiedzialnosci rodzicow i udziat ich w catoksztalcie pro-
cesu wychowania swoich dzieci;
¢ poziom wiedzy i $wiadomosci w zakresie realizacji potrzeb i ich znacze-
nia dla rozwoju dziecka;
¢ poziom doskonalenia wiedzy przez rodzicéw w obszarze wychowywa-
nia dzieci.

Kazdy z wymienionych komponentéw jest bardzo wazny dla procesu
wychowania, a ich urzeczywistnienie — wyznacznikiem, wptywajacym na po-
ziom kultury pedagogicznej rodzicéw. Dlatego zwrdcenie uwagi na $wiado-
mo$¢ kultury pedagogicznej stanowi istotny postulat do realizacji w warun-
kach placéwki przedszkolne;.

Niekiedy w $rodowisku rodzicéw i pedagogéw mozna uslyszeé
i przeczyta¢ wiele niekorzystnych opinii na temat , pedagogizacji rodzicéw”,
jako dziataniu, wymuszajacym na rodzicach zakres oddzialywan, ograniczajacy
im wolno$¢ wychowawcza. Zdarzajg sie i takie opinie, Ze nie kazdy pedagog ma
taka wiedze jak rodzice, ktorzy wychowali dwoje czy troje dzieci, twierdzac
przy tym, iz nie podjeliby sie pouczania innych rodzicéw, poniewaz kazdy
z nich funkcjonuje w odmiennych warunkach materialnych i srodowiskowych.
Odnoszac sie do powyzszych opinii i uwag nalezy zna¢, iz w procesie uaktyw-
nienia kultury pedagogicznej nie chodzi o wymuszanie zachowan czy poucza-
nie rodzicow. Chodzi gtéwnie o wzbogacanie wiedzy i doswiadczen o wciaz
nowe, moze dotad jeszcze nieznane przez nich mozliwosci i poglady, a godne
zastosowania w catoksztalcie procesu sprawowania wsparcia rodzicielskiego
wobec swoich pociech. Kontakt z ,innowacjag wtérng” to nie negacja przez
rodzicow tego, co do tej pory byto wiedza intuicyjnag czy narzucong przez

21 ], Maciaszkowa, Kultura pedagogiczna rodzicéw, [w:] Pedagogika opiekuricza, PAN, Warszawa
1979, s.164.
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tradycje. To przede wszystkim refleksja w konfrontacji z tym, co inne i wybér
tego, co najlepsze dla ich dziecka, uwzgledniajac jego mozliwosci i potrzeby.
Zatem, uaktywnianie kultury pedagogicznej rodzicow to pogtebianie, wzboga-
canie poktadéw wiedzy i umiejetnosci o mozliwo$ci wsparcia swoich dzieci
w procesie uspoteczniania sie w otaczajgcej rzeczywistosci. To jednocze$nie za-
checanie rodzicoéw do aktywnego towarzyszenia swojemu dziecku w procesie
bycia i stawania sie wazng jednostka spoteczna.

Model kulturalno-rekreacyjny umozliwia udziat rodzicéw dzieci
iich dziadkéw w zyciu kulturalno-towarzyskim grupy, placéwki przedszkolnej
i Srodowiska lokalnego. Koncentruje sie wokét tworzenia sytuacji, aby kazdy
z rodzicow i dziadkéw miat nie tylko mozliwos$¢ biernego uczestniczenia w sy-
tuacjach kulturalno-towarzyskich jako obserwator, ale réwniez szanse zapre-
zentowania siebie, zgodnie ze swoimi mozliwo$ciami i predyspozycjami, jako
»wspotorganizator”. Udziat rodzicéw w przygotowaniu i realizacji sytuacji kul-
turalno-towarzyskich moze mie¢ charakter zr6znicowany w zaleznosci od zro-
dzonych pomystéow i planowanych okolicznosci. Jednak najczesciej udziat
rodzicéw dotyczy¢ moze zorganizowania i przeprowadzenia przedsiewziecia
o charakterze logistycznym i czynno$ci pomocowych, zwigzanych z wypetnia-
niem poszczegblnych zadan na prosbe nauczyciela. Do tego rodzaju wspét-
pracy mozna zaproponowac nastepujgce sytuacje i okazje:

e organizowanie spotkan kulturalno-towarzyskich dla rodzicéw i innych
0s0b ze Srodowiska rodzinnego ucznia. Sg to réznego rodzaju imprezy
o charakterze okolicznosciowym i okazjonalnym. Do najczes$ciej organizo-
wanych mozna zaliczy¢: Dzien Matki, Dzien Ojca, Dzien Babci, Dzien
Dziadka, choinka noworoczna, itd.;

« organizowanie spotkan klasowych z udziatem rodzicéw, tj. zajecia otwarte
dla rodzicéw, zajecia otwarte z udzialem rodzicéw, organizowanie kon-
kursow interdyscyplinarnych dla rodzicow i ich dzieci;

« zaproszenie rodzicOw do opracowania i wspolnej realizacji edukacyjnego
przedsiewziecia zorganizowanego dla dzieci poprzez dobrowolny ich
udziat i wywigzanie sie z okre$lonego zadania, np. rodzic wykonujgcy za-
wad lesnika lub osoba dobrze orientujgca sie w lesie moze peti¢ role
przewodnika, opowiadajgc przy tym rézne ciekawostki o zwierzynie
le$nej; wykorzystanie wiedzy rodzicow do przeprowadzenia ciekawego
spotkania na temat wykonywanego przez nich zawodu lub opowiedzenia
interesujgcej historii z przesztosci, dotyczacej miejscowosci, w ktdrej
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mieszkajg; zaangazowanie rodzicéw do nauczenia dzieci piosenki lub za-
bawy; poprowadzenie zaje¢ kulinarnych oraz innych imprez;

¢ aranzowanie wspolnie z rodzicami spotkan tematycznych, organizowanie
atrakcji dzieciom, np. ustalenie trasy wycieczki krajoznawczej, wyjazdu do
teatru, kina, muzeum, organizowanie Dnia Dziecka itd.

Zrealizowanie zaprezentowanych inicjatyw wymaga duzego zaangazo-
wania i pomystowosci od nauczyciela, a od rodzicow aktywnoSci na ptaszczyz-
nie wspétpracy. Jako praktyk moge stwierdzi¢, iz poczatki wdrazania zaprezen-
towanych pomystéw nie nalezg do najlatwiejszych. Wymaga to nie tylko we-
wnetrznej mobilizacji ze strony nauczyciela i jego konsekwentnych dziatan, ale
réwniez pokonania pierwszych trudnosci, przejawiajgcych sie we wzajemnej
nieufno$ci w relacji nauczyciel-rodzic. Niewatpliwie wymienione obszary
wspotpracy majg charakter rozwojowy, nie tylko w odniesieniu do nauczycieli
i dzieci, ale r6wniez mogg mie¢ duza warto$¢ poznawczg oraz kreatywng dla
rodzicéw, szczegolnie dla tych, ktérzy nie maja mozliwo$ci zaprezentowania
siebie w réznych okolicznosciach spotecznych i czuja sie z réznych wzgledéw
niedowartos$ciowani, a nawet zagubieni.

Nielatwym zadaniem dla nauczyciela jest zachecanie ,wycofanych”
rodzicéw do uczestniczenia w réznego rodzaju sytuacjach spotecznych o cha-
rakterze kulturalno-towarzyskim. Wymaga to szczeg6lnych zabiegéw inter-
personalnych i wykazania sie wysokim poziomem kompetencji. W celu wiacze-
nia rodzica w proces aktywnej wspotpracy w srodowisku przedszkolnym,
najwlasciwszym rozwigzaniem i zarazem poczatkiem, otwierajagcym wszelkie
mozliwo$ci komunikacyjne jest szczera, indywidualna rozmowa, ktérej pod-
stawg bedzie uswiadomienie za pomoca racjonalnych argumentéw, iz nie tylko
obecno$¢ rodzica w przedszkolu jest niezbedna, ale réwniez wazne jest jego
aktywne zaangazowanie. Zaproponowanie zadan do wykonania, uwzglednia-
jace mozliwosci rodzica, powinno by¢ potaczone ze wskazaniem ewentualnej
pomocy i wsparcia ze strony nauczyciela, badZ wybranych innych os6b. Bez-
problemowe wywigzanie sie rodzica z okreslonej roli i odpowiednie docenie-
nie tego zdarzenia na forum innych rodzicow to duze wyrdznienie, ktére na
pewno bedzie motywacja do kontynuowania wspétpracy z wychowawca swo-
jego dziecka. Dlatego powodzenie w zakresie zaangazowania rodzicéw do
wszelkich dziatan na rzecz przedszkola to duzy sukces nauczyciela, szczegdlnie
w odniesieniu do tych, ktérzy z r6znych przyczyn maja ograniczone mozliwosci
uczestniczenia w zyciu spotecznym. Gotowo$¢ rodzicéw na tej plaszczyznie
wspotpracy uzalezniona jest w duzym stopniu od nauczyciela, a doktadnie od
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jego postawy wobec rodzicéw, ktéra powinna przejawiac sie w serdecznosci,
zyczliwo$ci, empatii i niesieniu im wsparcia.

Model altruistyczny - wzajemnego wsparcia (nauczyciele-rodzice
i rodzice-nauczyciele). To model zintegrowanej wspotpracy Srodowiskowej
w zakresie niesienia bezinteresownej pomocy na zasadzie wzajemnego wspar-
cia, tj. Srodowisko szkolne - rodzic oraz rodzic - srodowisko szkolne. Wsparcie
jest kluczowa i konieczng kategoria odpowiadajaca dziataniom pedagogicznym
w wyrezyserowanym porzadku demokracji lokalnej. Trudno sobie wyobrazi¢
dziatalno$¢ przedszkola bez wsparcia rodzicielskiego, a jeszcze trudniej funk-
cjonowanie dziecka bez pomocy przedszkola. W tak przyjetej strukturze za-
réwno Srodowisko przedszkolne, jak i dzieci oraz ich rodzice uczestnicza
w procesie wzajemnego wsparcia. W modelu altruistycznym chodzi o wyo-
strzenie wysublimowanej troski o dobro wspélne, przetamujace obojetnosc¢
i nieche¢ niesienia sobie wzajemnej, bezinteresownej pomocy. W takim rozu-
mieniu chodzi o dostrzezZenie, zrozumienie i przelozenie na jezyk konkretow
i czynnosci zaplanowanych dziatan, zmieniajgcych zaobserwowang rzeczywi-
sto$¢, wymagajaca konkretnej obustronnej pomocy.

Model altruistyczny to nie tylko oczekiwanie pomocy od rodzicéw i an-
gazowanie ich w sprawy przedszkola, to rowniez dziatania zwrotne, majgce na
wzgledzie niesienie pomocy dzieciom i ich rodzicom, ktérzy z réznych przy-
czyn sg zagubieni i zdezorientowani w lokalnej rzeczywistosci spoteczne;.
Adam Lubinski stwierdza, iZ wspieranie powinno sie wigza¢ z szeroko rozu-
miang dziatalno$cig humanistyczno-terapeutyczng jako specyficzng formg ra-
towniczg oraz profilaktyczng, stosowang w roznego rodzaju przypadkach.
Wedtug tego autora réznego rodzaju przypadki to wyraznie rozpoznawalne
choroby spoteczne takie jak: alkoholizm, bezrobocie, bezdomno$¢, Zycie w bie-
dzie czy niedostatku spotecznym, ktérych podstawg moze by¢ zaburzenie oso-
bowosci z objawami dezorientacji, zagubienia spotecznego, alienacji, wyuczo-
nej bezradnos$ci, dysharmonii rozwoju i dezintegracjiz2.

Model wsparcia przedszkola we wspoélpracy i wspétdziataniu
z partnerami sSrodowiska globalnego zaktada udziat partycypantéw, wspie-
rajacych edukacje, formy opiekuncze, zakres socjalny, zdrowotny, rekreacyjny
w dziatalnosci placéwki. Planowanie i podejmowanie przez srodowisko przed-
szkolne zadan wykraczajacych poza obszar dydaktyczno-wychowawczy swej

22 A, Olubinski, Wsparcie spoteczne w pracy socjalno-wychowawczej, ,Wychowanie na co dzien”
1996,nr10/11,s.18.
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instytucji daje wieksza szanse na szerokie spektrum korzystania z zr6znicowa-
nych ofert sSrodowiskowych, wptywajacych na ogélny rozwdj jej uczestnikéw.
Przedszkole, jako instytucja spoteczna jest elementem szerszego systemu.
Z jednej strony bowiem odzwierciedla tad spoteczny, z drugiej zas oddziatuje
na ten tad, utrwalajgc, wzmacniajgc lub ostabiajgc go. W okre$lonym $rodowi-
sku spotecznym wystepuje zatem zjawisko sprzezenia zwrotnego, przejawia-
jacego sie w tym, iz funkcjonowanie przedszkoli i innych instytucji o$wiato-
wych oraz przebiegajacy w nich proces nauczania-uczenia sie ma wptyw na
formowanie spotecznoscilokalnej i odwrotnie - jaka spoteczno$¢lokalna i jakie
jej zaangazowanie w proces urzeczywistniania edukacji, taka efektywnos¢ by-
towania i egzystencji na poziomie kulturowym jej mieszkancow. Dlatego $ro-
dowisko przedszkolne nie moze by¢ osamotnione i neutralne, ale sta¢ sie
strong w procesie partycypowania przez wspotdziatanie partneréw srodowi-
ska lokalnego, instytucji samorzadowych, swieckich i ko$cielnych. Wsparcie
i wspoéltdziatanie partneréw Srodowiska lokalnego w obszarze wzmacniania
efektéw wspierania rozwoju dzieci jest sposobem na przezwyciezanie nega-
tywnych zjawisk spotecznych oraz rozwoj aktywnosci edukacyjnej jej miesz-
kancow. Przedszkole moze wiaczac elementy Srodowiska w caloksztatt dziatan
edukacyjnych na danym terenie, oddziatywa¢ na nie i przeksztatca¢ w ele-
menty wychowujace, a takze moze doskonali¢ tresci i metody swojej pracy po-
przez aktywne wigczanie poszczegdlnych elementéw Srodowiska. Wspétdzia-
faniu w tym obszarze, rozumianemu jako rodzaj wiezi spotecznej, wzmacnianej
poprzez zaangazowanie, porozumienie i wzajemne uzupeiianie pomocowe
potencjalnych partneréw, powinna towarzyszy¢ wspétodpowiedzialno$¢ i tro-
ska o rozwéj srodowiska, postrzeganego jako ,rodzina lokalna”. Zjednane wiezi
spoteczne w procesie doskonalenia egzystencji jej mieszkancéw bedg konse-
kwencja dojrzatosci spotecznej nie tylko srodowiska przedszkolnego, ale réw-
niez rodzicéw i dobrowolnych, potencjalnych partneréw, ktérzy za pomoca
roznych form wspieraliby rozwoéj uczniéw i catej spotecznosci lokalne;.

W zaprezentowanym modelu wazne jest, aby wypracowana i zaakcep-
towana koncepcja wspotpracy przedszkola ze sSrodowiskiem lokalnym i pozalo-
kalnym miata charakter integrujacej dziatalnosci w zakresie wsparcia i wspét-
dziatania, poczawszy od zaspokojenia podstawowych potrzeb mieszkancow,
zwlaszcza w obszarze edukacji i dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej, wy-
rownywania szans edukacyjnych i egzystencjalnych, poprzez przekazywanie
warto$ci ponadczasowych, tradycji przedszkola i regionu, po najpilniejsze przed-
siewziecia wyznaczone postepem naukowo-technicznym i cywilizacyjnym.
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Uaktywnienie modeli wspétdziatania mozliwe bedzie poprzez wdraza-
nie nastepujacych propozycji dziatan:

e tworzenie przedszkola otwartego, przyjaznego, potrafigcego sprostac
aktualnym potrzebom spotecznym swoich wychowankdw i ich rodzi-
cow;

e upowszechnianie zréznicowanych form wigczajacych dzieci do zycia
spotecznego, kulturowego i edukacyjnego;

e organizowanie zréznicowanych form wiaczajacych wychowankow
przedszkola do Zycia lokalnego, kulturowego i edukacyjnego - przede
wszystkim realizowanie zaplanowanych dtugotrwatych dziatan projek-
towych w zakresie kompensacji dostrzezonych brakéw i niedociagnie(,
sprzyjajacych kreowaniu szans i mozliwosci na przyszto$é. Kreowanie
szans i mozliwosci dzieci na przyszto$¢ odpowiada - w spoteczenstwie
demokratycznym - realizacja przez przedszkole zasady odpowiedzial-
nosci spotecznej. W aspekcie wigczajagcym polega ona na organizowaniu
warunkéw do konstruowania wiedzy w sposéb taczacy dotychczasowe
osiggniecia i do$wiadczenia osobiste wychowankéw z wiedza spo-
teczno-kulturows;

e okazywanie niestygmatyzujacych zachowan wobec wychowankéw po-
trzebujacych wsparcia egzystencjalnego;

e podtrzymywanie oraz rozszerzanie wspétpracy pomiedzy instytucja
przedszkola, rodzicami i partnerami lokalnymi w kontekscie szerszego
spojrzenia na problemy oraz potrzeby uczniéw, dazac do zréwnowazo-
nego rozwoju spotecznosci lokalnej.

W procesie zintegrowanej dziatalnosci $rodowiskowej wazna jest
kompleksowos¢ i systemowos$¢ dziatan. Zapewnic jg moze wysoka jakos$¢ ofert,
wyplywajaca od nauczycieli przedszkola przy wspoétpracy partneréw z roz-
nych $rodowisk $wieckich i koscielnych. Wypehianie w srodowisku lokalnym
zadan wynikajacych ze wspotpracy i wspoétdziatania przedszkola z partnerami
Srodowiskowymi to przede wszystkim skoordynowanie dziatan wspierajacych
o charakterze stymulujacym, profilaktycznym, a nawet interwencyjnym, skie-
rowanych na rodziny i ich dzieci znajdujace sie w trudnym potozeniu spotecz-
nym. Wszelkie formy wigczajace do standardéw spotecznych poprzez przed-
szkole i inne instytucje Srodowiska lokalnego powinny tworzy¢ zintegrowang
i Swiadoma dziatalnos¢ opozycyjng wobec wykluczania i marginalizacji dzieci.
Problemy wychowankéw powinny sta¢ sie problemami samorzadéw lokal-
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nych i instytucji o§wiatowo-wychowawczych. Dlatego minimalizowanie ich po-
winno odbywac sie za posrednictwem skoordynowanych dziatan o charakte-
rze stymulujgcym, profilaktycznym i kompensacyjnym. Podejmowanie tego
typu dziatan przez $rodowisko przedszkolne w pojedynke moze przynies¢
efekt potowiczny i niewystarczajacy. Najlepszym rozwigzaniem jest integracja
oddzialywan instytucji wychowawczych ze srodowiskiem samorzadowym
oraz mozliwo$ciami szeroko rozumianej spotecznosci. Moga temu stuzy¢ na-
stepujgce propozycje:

e Zintegrowane programy Srodowiskowe, angazujace do dziatalnosci
rézne sektory instytucji lokalnych, samorzadowych oraz pozarzado-
wych narzecz stymulowania rozwoju i pomocy dzieciom potrzebujacych
wsparcia. Cechg charakterystyczng takiego typu programu moze by¢
zaplanowanie dziatalnosci i skierowanie jej tylko na osoby podlegajgce
kryteriom wsparcia spotecznego, badz dziatania holistyczne, niestygma-
tyzujace, skoncentrowane na okreslonej grupie spotecznej, w sktad kt6-
rej wchodza osoby wymagajace wsparcia oraz osoby niepodlegajace
takiej pomocy. Celem drugiego typu zaplanowanych dziatan jest r6zno-
rodnos¢ rezultatéw, a mianowicie: dla jednej grupy - profilaktyka, dla
drugiej za$ - kompensacja i terapia. Zakres merytoryczny zintegrowa-
nych programdéw srodowiskowych moze dotyczy¢ zagadnien podnosza-
cych szeroko rozumiang $wiadomos¢ egzystencjalng potaczong z eduka-
cjaikultura.

e Dorazne programy Srodowiskowe, realizowane przez poszczegdlne
instytucje lokalne lub organizacje pozarzadowe, koncentrujace sie na
rozwigzywaniu problemoéw spotecznych w celu przeciwdziatania zagro-
zeniom wykluczenia spotecznego.

o Akcje charytatywne, inicjowane przez rézne instytucje, organizacje
pozarzadowe i wszystkich ludzi dobrej woli, majace na celu zmniejszenie
ryzyka egzystencji os6b lub wybranych grup spotecznych.

o Dziatalno$¢ wolontariatu, gromadzaca uczestnikow §wiadomej i dobro-
wolnej dziatalnos$ci na rzecz réznokierunkowej pomocy dzieciom.

Réznokierunkowa dziatalno$¢ przedszkola w zakresie zintegrowanej
dziatalnosci srodowiskowej, wiaczajaca rézne sektory publiczne na rzecz bu-
dowania kapitatu spotecznego, wskazuje na ogélnospoteczne korzysci dla $ro-
dowiska lokalnego. W ogdlnym rozumieniu zmierza ona do podnoszenia
poziomu kapitatu ludzkiego okreslonej grupy spotecznej, a w rezultacie urze-
czywistnienie planowanych i wdrazanych dziatan przyczynia sie do budowania
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kapitatu spotecznego w $rodowisku lokalnym. Na korzy$ci w tym zakresie
zwraca uwage Adam Zych, stwierdzajac, iZ poprzez propagowanie i wdrazanie
dziatalnosci celowej w srodowisku lokalnym realizowane sg wielorakie, uzy-
teczne dla niego funkcje. Do znaczacych naleza: funkcja afiliacyjna, wzmacnia-
jaca potrzebe przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej; funkcja ekspre-
syjna wyzwalajaca potrzebe samorealizacji; funkcja pomocowa, ktéra przy
wspotudziale funkgcji integracyjnej stuzy budowaniu wiezi spotecznych; funk-
cja opiekunczo-wychowawcza odnoszaca sie do doskonalenia postaw i ogoél-
nego rozwoju dzieci i mtodziezy; funkcja normalizacyjna, bedaca obszarem eg-
zekwowania przyjetych norm i zasad oraz innowacyjna, przyczyniajaca sie do
wprowadzania zmian o charakterze postepowym dla danego $rodowiskaz3.

Przedstawione rozwazania w zakresie zintegrowanej dziatalnos$ci
przedszkola z innymi instytucjami $wieckimi i koscielnymi to wazny obszar
w trosce o wszechstronny rozwdj najmtodszych obywateli. Wynikajg z tego
wielostronne korzysci, ktére pomogg dziecku lepiej zrozumie¢ samego siebie,
poznac i szanowac tych, ktorzy réznig sie rasg, kulturg, sytuacja ekonomiczna.
Taka dziatalno$¢ wprowadza dziecko w $wiat dotad dla niego obcy. Przede
wszystkim uczy go tego, Ze istniejg r6zni ludzie i ich potrzeby. Rozpoczyna sie
proces socjalizacji w szerokim stowa znaczeniu. Nie tylko rodzina, ale i inni lu-
dzie sg przekaznikami wiedzy o sobie i Swiecie. Dziecko zdobywa wiele dotad
nieznanej wiedzy o otaczajacym go $wiecie oraz blizszych i dalszych znajo-
mych. Nabywa umiejetnosci funkcjonowania w grupie réwiesniczej i wsrod do-
rostych, ksztattuje swojg osobowosé, probuje rozumie¢ otaczajace Srodowisko
w kategorii wiedzy, bycia i funkcjonowania w nim oraz niesienia pomocy
innym.

Jednak urzeczywistnienie idei zintegrowanej dziatalnosci $rodowisko-
wej wymaga przekonania i poparcia ze strony dyrektoréw i nauczycieli placé-
wek przedszkolnych oraz przedstawicieli instytucji, bioragcych udziat w tym
przedsiewzieciu. Bez inicjatywy os6b zaangazowanych i ich petnej §wiadomo-
$ci, ze juz dziecku w wieku przedszkolnym potrzebny jest wszechstronny, zin-
tegrowany rozwdj we wspotdziataniu z kapitatem spotecznym Srodowiska, nie
jest mozliwe podejmowanie takich przedsiewzie¢.

23, Zych, Organizacje pozarzqdowe, [w:] Elementarne pojecia pedagogiki spotecznej i pracy spo-
tecznej, D. Lalak, T. Pilch (red.), Wydawnictwo Akademickie Zak” Warszawa 1999.
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Wspieranie rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym w koncepcji...

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla
szkoly policealnej, Dz.U.z 2017 r., poz. 356.
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